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RESUMO

O estudo fez parte de uma capacitagio de professores de escolas do Municipio de Escada/PE
e de estudantes de licenciatura acerca das acOes afirmativas e transformativas de concretizacio
de direitos fundamentais no campo da educaciao. Apesar de a Lei de diretrizes e bases da
educagdo contemplar os ideais estabelecidos pela constituicdo federal, quais sejam, o respeito
as liberdades, a prevaléncia da dignidade humana e o exercicio da cidadania, os diretos
humanos sio um campo de conflito e interpretagdes para os individuos que manejam estes
conceitos no ambiente escolar. Investigacio empirica e quantitativa com aplicacio de
questionario. Concluiu-se que as concepgoes de cidadania, direitos humanos e garantia de
direitos estao associadas a uma visdao individualista. A nog¢ao de direitos humanos é vaga e
desacreditada. Existe a crenga que esses direitos sejam amplamente desrespeitados na
sociedade e em particular na escola. Nao obstante, as criangas e adolescentes serem apontados
como grupo protegidos pelos direitos humanos ha uma incredulidade na efetividade do
estatuto. As praticas educativas no ambito familiar julgam ser a violéncia fisica (palmadas) uma
forma de educagdo. A escola nao tem importancia reconhecida como local de pratica poltica
mas um agir pedagdgico.
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ABSTRACT

The study was part of a teacher training schools in the Municipality of Escada/PE and
undergraduate students about the affirmative and transformative actions concretization of
fundamental rights in the field of education . Although the Act guidelines and bases of
education contemplate the ideals established by the federal constitution , namely , respect
the freedoms , the prevalence of human dignity and citizenship , humans are a field of
direct conflict and interpretations for individuals who handle these concepts in the school
environment . Empirical and quantitative research with a questionnaire . It was concluded
that the conceptions of citizenship, human rights and guarantee of rights are associated
with an individualistic view . The notion of human rights is vague and discredited . There is
the belief that these rights are widely violated in society and particulatly in school.
Nevertheless , children and adolescents are indicated as protected by the human rights
group there is a disbelief in the effectiveness of the statute. Educational practices within the
family judge to be physical violence ( slapping ) a form of education . The school has not
acknowledged importance as a place of practical politics but a pedagogical act.

Keywords : Human Rights. Education. Teachers.

! Doutora em Antropologia. Professora do Departamento de Ciéncias Sociais da UFRPE. Contato:
graziacardoso@bol.com.br
2 Doutor em Direito. Professor do Departamento de Ciéncias Sociais da UFRPE. Contato:
fernandojoaquimmaia@gmail.com

73
Cadernos Da Pedagogia. Sao Carlos, ano 8 v.8 n.16, p. 73-84, jan-jun 2015.
ISSN: 1982-4440



INTRODUGCAO

Este artigo apresenta os resultados finais da pesquisa elaborada no ambito do
Projeto de Extensdo 1° Curso de Capacitacao sobre os Novos Direitos Humanos: as ag¢oes
afirmativas e transformativas de concretizagaode direitos fundamentais na educagao pelos
professores no municipio de Escada’ . Este projeto de extensio teve como objetivo
desenvolver o estudo dos Direitos Humanos na escola em suas diversas concepgoes e
fundamentos. A pesquisa buscou levantar a visio dos professores e licenciandos sobre
questoes relacionadas a tematica dos direitos humanos, isto é, a interpretacio que 0s
professores do municipio e estudantes de licenciatura que iriam realizar o curso tinham
sobre Direitos Humanos, Cidadania e Escola além de desenhar o perfil social e de renda
dos participantes do curso.

A técnica utilizada para a coleta de dados foi um questionario contendo 20
questoes com perguntas abertas e fechadas que foram entregues aos participantes do curso
os quais poderam responder sozinhos as perguntas. A analise nos permite avaliar as
diferentes concepgoes de direitos humanos entre professores e licenciandos e se esta visao
esta em concordancia com os principios da dignidade humana segundo os fundamentos da
nossa contituicao e da lei e diretrizes e bases da educacio.

Acreditamos que persistem entre alguns professores e licenciandos uma visao de
senso comum sobre a nocgdo de direitos humanos e alguns de seus temas mais
importantes. Procuramos avaliar se ocorre ou ndo entre professores uma reproducdo de
reacao contra os direitos humanos muitas vezes encontradas em sectores da sociedade.
Assim queremos apontar as diferentes concepgdes de direitos humanos e se esta viséo
esta em concordancia com o fortalecimento e respeito através da educacdo dos ideais da
solidariedade humana.

A ESCOLA E A APLICAGCAO DOS DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

O conjunto do ordenamento juridico brasileiro contempla a necessidade da inclusao da
educacio em direitos humanos na educagao escolar e aponta para a necessidade curricular da
disciplina de Direitos Humanos.

O Brasil ¢é signatario da Declaracio Universal dos Direitos Humanos, promulgada
pelas Nagoes Unidas (ONU), em 10 de dezembro de 1948. No seu art. 26, a educacgao é
estabelecida como direito humano e como conteido fundamental. O ideal comum, a ser
atingido por todos os povos e todas as nagoes, passa pela utilizagdo do ensino e da educagio
para promover o respeito a direitos e liberdades, e, pela ado¢ao de medidas progressivas de
carater nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia
universal e efetiva, tanto entre os povos dos proprios Estados-Membros, quanto  entre  0s
povos dos territorios sob sua jurisdigao.

Neste sentido, a educagao devera visar ao pleno desenvolvimento da personalidade

3 Este trabalho recebeu recurso financeiro da UFRPE. Edital BEXT — 2012.
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humana e do sentido de sua dignidade e a fortalecer o respeito pelos direitos humanos e
liberdades fundamentais. A educac¢do devera capacitar todas as pessoas a participar
efetivamente de uma sociedade livre, favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagdes e entre todos os grupos raciais, étnicos ou religiosos e promover as atividades
das Nagdes Unidas em prol da manutencio da paz.

Também, a educagdo devera orientar-se para o pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do sentido de sua dignidade e devera fortalecer o respeito pelos
direitos humanos, pelo pluralismo ideolégico, pelas liberdades fundamentais, pela justica e pela
paz.

A Constitui¢ao Federal brasileira, em seu art. 1°, inciso III, estabelece que a “dignidade da
pessoa humana” é um dos “fundamentos” da Republica, o que significa dizer que tudo o que
o Estado brasileiro desenvolve deve ser feito com este fundamento. No art. 4°, inciso 11,
estabelece que Republica brasileira se rege, em suas relagdes internacionais, pelo principio da
“prevaléncia dos direitos humanos”. Os direitos humanos siao reconhecidos como parte
fundamental integrante da vida da Republica. A Constituicao, além de entender a educacio
como “direito de todos e dever do Estado e da familia”, prevé o “preparo para o exercicio da
cidadania” como uma de suas finalidades principais, conforme o art.205.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (Lei no 9.394/1996), no seu art. 22,
segue o estabelecido pela Constitui¢ao Federal e determina que entre as finalidades da
educagdo basica estd o desenvolvimento do aluno para assegurar-lhe a formagao comum
indispensavel para o exercicio da cidadania. Ao tratar dos curriculos, conforme o seu art. 26, a
LDB determina uma base nacional comum para os curriculos do ensino fundamental e médio.
Esta base deve ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia. Isto significa dizer que
todos os conteudos curriculares tem que se orientar por esta diretriz que ¢ a difusao dos
direitos e deveres do cidadao. O marco legal é, portanto, expresso e consistente ao estabelecer
a vinculacio entre direitos humanos e educacio basica.

O Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos, lancado em 2006, preve um
conjunto de ag¢oes para cinco areas de atuagdo, entre as quais a educagao basica, com medidas
que vao desde a formagao de professores, a elaborag¢ao de material didatico e a implementagio
de programas de inclusio efetiva dos direitos humanos no cotidiano da vida escolar.
O referido plano afirma o exercicio da cidadania como uma das finalidades da educacgio, ao
estabelecer uma pratica educativa inspirada nos principios de liberdade e ideais de
solidariedade humana.

Aqui nos encontramos no centro de um problema: até que ponto os principios da
dignidade humana estabelecidos no nosso ordenamento juridico e educacional sio adotados
pelos professores? Quais sdo as categorias pelas quais eles compreendem os direitos humanos?

Apesar de a LDB contemplar os ideais estabelecidos pela contituicao federal, quais sejam,
o respeito as liberdades, a prevaléncia da dignidade humana e o exercicio da cidadania, os
diretos humanos sio um campo de conflito e interpretagoes para os individuos que manejam
estes conceitos no ambiente escolar. Os atores sociais envolvidos na escola ( professores, pais
e alunos) tém concepgoes diferentes. Para serem aceitos como fundamentos estruturadores

75
Cadernos Da Pedagogia. Sao Carlos, ano 8 v.8 n.16, p. 73-84, jan-jun 2015.
ISSN: 1982-4440



do mundo as leis e as interpretacdes dos grupos sociais devem partilhar o mesmo universo
conceitual.

Este estudo sobre direitos humanos entre professores e licenciandos tem como referéncia
a obra de Ribeiro (2003) que ao analisar como o discurso dos direitos humanos podem ser
contraditérios em relagdo ao campo semantico associado a luta pelas liberdades e dignidades
humanas nos fornece pistas para compreender como o0s professores procuram
instrumentalizar suas interpeta¢oes a fim de legitimar suas ag¢des e posicoes mesmo que
contraditérias em relagao aos principios dos direitos humanos.

Segundo Loche (1999) no Brasil assistimos uma forte reagao de camadas médias da
sociedade contra os direitos humanos. Os direitos humanos foram introduzidos no nosso pais
durante o regime militar brasileiro. No processo de transicio do regime autoritario a
democratizagao houve uma preocupagio pelo controle da violéncia do Estado mobilizado
pelas organizac¢oes de defesa dos direitos humanos no Brasil, de forma que as atuagoes de
grupos de defesa dos direitos humanos primeiramente se deram junto aos presos politicos nos
presidios. A reconstrucao da democracia brasileira coincidiu com o aumento da criminalidade
no pais. Este fato levou os setores conservadores a agregar democracia a violéncia, de forma
que entre ndés os direitos humanos foram associados pelo senso comum ao aumento da
criminalidade e a defesa de “privilégios de bandidos” A tal ponto que Ribeiro (2003) relata que
setores das camadas médias, diante do crescimento da violéncia no pafs criaram a seguinte
assertiva: “direitos humanos devem ser garantidos para os humanos direitos”. De forma que
se associou entre nds a ideia que direitos humanos ¢é coisa de bandidos. Da mesma maneira,
Ribeiro( 2003) afirma que o crime organizado no Rio de janeiro para justificar seus ataques a
populagdo recorre aos desrespeitos aos diretos humanos nas prisdbes como parte se suas
motivacoes.

Esses exemplos nos dizem que a nogao geral de direitos humanos ¢ apropriada por
grupos especificos que constroem sentidos diferentes ao universo tipico de atuagdo dos
direitos humanos, qual seja, a protecao dos indefesos e desfavorecidos em geral, a diginidade
humana. Sendo assim a categoria direitos humanos deve ser contextualizada para nio ser uma
ferramenta do senso comum com o propoésito de instaurar uma ordem das coisas na
sociedade.

Salientamos que os direitos humanos sao alvo de constantes interpretacdes. Dessa
forma, a noc¢io de direitos humanos nao existe de uma forma abstrata e descontextualizada,

mas ¢é traduzida em uma perspectiva particular pelos atores sociais.
METODOLOGIA

A técnica utilizada para a coleta de dados foi um questionario contendo 20 questoes
divididas em cinco formularios:
Formulario 1: Perfil e identificacao do (a) participante
Formulario 2: Cidadania e Direitos
Formulario 3: Os Direitos Humanos
Formulario 4: Os Direitos Humanos no ambiente da Escola
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Na primeira fase foram aplicados 20 questionarios, no periodo de 31 /03/2012 a
31/06/ 2012, com professores e estudantes de licenciatura patticipantes do curso de
capacitagdo. A primeira fase da aplicagdo dos questionarios foi feita por contato indireto,
ou seja, as instrucoes foram dadas pessoalmente no inicio do curso e posteriormente
devolvidos.Este tipo de aplicagio de questionarios envolve algumas desvantagens
(RICHARDSON:1999) as quais ficamos sujeitos, entre elas apontamos:

e Dificuldade na restituicio dos questionarios: a recuperagao dos mesmos demorou

mais de duas semanas;

e Baixa cota de devolugao: de 42 participantes do curso na primeira fase apenas 20
devolveram;

e Viés nas respostas: algumas questoes foram descartadas porque respondentes

conceberam como um teste de conhecimento sobre Direitos Humanos;

e Sclegao racional dos participantes: de forma que as respostas representam
unicamente os participantes da pesquisa.

Na segunda fase, de 11/09/2012 a 20/12/ 2012, os questionarios foram
entregues aos participantes e as instrugdes foram dadas pessoalmente no inicio do curso.
Diferentemente da primeira fase, solicitamos a devolu¢ao dos questionarios no primeiro dia
de aula. Com este procedimentos aumentamos a cota de devolugiao para 31 questionarios.
No total temos 51 questionarios entregues.

Por outro lado tivemos também vantagens e tomamos precaugoes para que os dados
nao fossem afetados: os pesquisados nos deram um julgamento ou apreciagio racional do
tema e as respostasforam refletidas, isto quer dizer que perdemos a espontaneidade mas
ganhamos nas contradigbes como poderemos ver na apresentagao dos resultados.

Como o grupo foi bastante especifico tivemos um modelo de comparagao, isto é,
comparamos os resultados com dados sobre outras pesquisas em a fim de verificar se
aquelas respostas sao do grupo especifico ou sao gerais (HYMAN;, 1967). As trés pesquisas
que tomamos como referéncias foram: Percepg¢ao sobre os Direitos Humanos no Brasil da
Secretaria Especial dos Diteitos Humanos da Presidéncia da Republica — SEDH/PR(2012)
, 0 estudo sobre O perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que
almejam da Unesco Brasil (2004) e a Pesquisa nacional, por amostragem domiciliar, sobre
atitudes,normas culturais e valores em relacao a violagao de direitos humanose violéncia:
um estudo em 11 capitais de estado ( 2012).

Para a analise dos dados do questionario utilizamos a comparacdo de frequéncias e
referéncias cruzadas.Para as perguntas abertas usamos o método de interpretacio de
sentido com a construcio de categorias utilizadas pelos participantes buscando os
conteudos dos textos nos seus contextos, revelando as relacdes existentes e os seus
significados (GOMES:2007. Os procedimentos foram :

e O material de pesquisa foi classificado por segmentos de atores (professores e

alunos de licenciatura) e por género ( homens e mulheres);

e Identificamos temas que exprimissem as respostas dos participantes. Em seguida

montamos uma estrutura de analise tematica com as ideias manifestas e subjacentes;
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e E por fim, supomos significados mais amplos para o grupo especifico articulando
os dados coletados como os nossos modelos de comparagao e com o perfil dos

respondentes).
RESULTADO E DISCUSSAO

Os participantes do curso eram professores da rede municipal e estudantes de

cursos de licenciatura. Tivemos também um participante de movimento social. Assim,
entendemos que estudantes de licenciatura sao futuros professores e compartilham de
caracteristicas do primeiro grupo. Os docentes e licenciandos participantes sao em sua
maioria do sexo feminino 30 ( 76,5%) e 12 ( 23,5%) sao do sexo masculino . Esse dado
acompanha os dados nacionais na pesquisa(Unesco) sobre o professor que afirma que a
presenca feminina no professorado no Brasil ¢é maior que a masculina tanto em termos
absolutos e relativos com 81,3% dos docentes sendo mulheres e 18,6% sio homens.
No quesito cor usamos como categorias as utilizadas pelo IBGE para a populagao
brasileira. Os participantes se autoclassificaram em uma determinada cor. A maioria se diz
parda 31 (60,8%) e preta 09 (17,6%). Nove professores se identificaram com a cor branca
(19,6%).

Quanto a ocupac¢ao temos que 23 ( 45.1%) dos participantes sao funcionarios
publicos (professores do municipio), nove ( 17,6%) sao empregados com carteira. Chama
aten¢do os desempregados: 08 (15,7%). A pesquisa nacional (Unesco) sobre docentes, no
que diz respeito a dependéncia administrativa constatou que 82,3% dos professores no
Brasil estdo em instituigdes publicas e 17,7% estao em redes privadas.

A maioria dos participantes, 29 ( 56,9%) tém renda muito baixa entre a faixade 1 e
2 salarios minimos.  Treze (25,5%) afirmaram ter renda entre 2 e 4 salarios
minimos.Apenas 4 (7,8%) afirmaram tem faixa de renda entre 4 a 6 salarios minimos.Esses
dados estao de acordo com a renda nacional dos docentes onde 65,5% dos professores
possuem renda familiar entre 2 e 10 salarios minimos. A maioria dos professores
participantes do projeto sao vinculados ao municipio onde se situam docentes com menor
renda. A pesquisa nacional (Unesco) mostra que ha uma vinculagdo entre renda mais
elevadas e atuacdo em escolas privadas. A este fator vincula-se as desigualdades regionais
no Brasil. No nordeste apenas 12,3% posuem renda familiar acima de 10 salarios minimos.
A situagao familiar e conjugal dos docentes investigados esta de acordo com a tendéncia
nacional: os professores se declararam em sua maioria casados 23 (45,1%), com um alta
participa¢ao de solteiros, 16 (31,4%) e ao aparecimento de um perfil mais jovens entre os
docentes.Chama atengdo também a presenca de novos arranjos familiares como as familias
de unido consensual - 08 (15,7%) - que refletem as mudangas na organizacao familiar no
pais.

Quanto ao nimero de filhos os dados seguem a tendéncia das familias no Brasil ao
diminuirem o numero de filhos. Entre os nossos participantes 27 (52,9%) possuem de um
a dois filhos. Dezoito (35,3%) nao possuem filhos e apenas 05 (7,9%) informaram ter de 3
a 4 filhos.
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De uma maneira geral os participantes tiveram caracteristicas bastante homogéneas
nao havendo diferencas nos dados se analisados sob a perspectiva do grupo de
qualificacao.

Diante da pergunta: “ O que é cidadania para o senhor(a)?” 22 participantes
(43,1%) asociaram com ter diretos e deveres em geral (“¢ exzgir e exercer direitos e deveres”) ("
Cumprimento de dever e usufruto de direitos sociais”),(* Praticar, conhecer e exercer direitos e deveres”) ,(
“E o diretio que nés temos de exercer obrigacies em relagio aos nossos direitos e deveres ) | outros 20
(39,2%) fizeram referéncias a valores humanos (“respeito’, ‘dignidade’, fraternidade’, ‘harmonia’
paz’, ‘reconbecmento’etc.”’) e respostas generalistas as quais agrupamos na categoria de
respostas universalistas 20 (39,2%) ,( Vida digna perante a sociedade™), (“E o direito de nds como
cidadio diante de todos”), (“E viver bem.Respeitar e ser respeitado”),(“ E o homem ser reconbecido na
sociedade”). A participagao politica (‘atividade politica’, ‘luta’, ‘acdo social’) esteve presente
em 5 (9,8%) dos participantes. Apenas 2 (3,9%) associaram cidadania com leis e 2 (3,9%)
nao responderam a questao.

Diferentemente dos resultados da pesquisa sobre percep¢iao sobre direitos humanos
no Brasil (SEDH, 2012) tomamos a categoria direitos e deveres desagregada da categoria
referéncias universalistas. Na nossa amostra, consideramos que este atributo é uma
categoria unica porque foram utilizadas por quase 50% dos respondentes. Na pesquisa
nacional 48% das respostas foram de referéncia universalista. Entre estas foram
consideradas aquelas que se referiam a direitos e deveres. No nosso projeto, se incluirmos a
categoria direitos e deveres
nas referencias universalistas teremos uma percentual maior do que o nacional para esta
resposta 42 ( 82,3%) Por outro lado, se aqui a referéncia a direitos sociais ficaram
subordinadas as respostas universalistas, a categoria participa¢ao politica 5 (9,8%) ¢ maior
que a nacional 6,0%. Ficaram sem representacao as referéncias a direitos culturais e
ambientais Apenas 2 (3,9%) participantes nao responderam.

Sobre os direitos que consideram mais importantes (“Como cidadao (a), mesmo
que na pratica os diretos sejam desrepeitados, quais os direitos mais importantesr”),
levando-se em consideragdo apenas a primeira resposta temos que apenas 18 (35,3%)
afirmaram ser os direitos sociais os mais importantes. Essa porcentagem é menor do que a
nacional onde a citacdo a direitos sociais foi de 68,0%. Ja em relagao aos direitos civis ou
individuais na pesquisa local 27 (52,9%) o apontavam como mais importante em
concordancia a pesquisa nacional onde estes direitos foram apontados por 53,0% da
amostra. Na nossa amostra apenas 1 (7,8%) indicaram os direitos politicos. Na pesquisa
nacional estes dltimos tiveram um percentual de 6,0%, portanto, apontando uma pequena
diferenca para mais na pesquisa local. Na nossa amostra 4 (7,8%) indefinidos e 1 (2,0%)
nao responderam. Chama a aten¢ao a auséncia na pesquisa local de referéncias a direitos
culturais e ambientais.Entre aqueles participantes do nosso projeto que disseram ser os
direitos sociais os mais importantes citaram em primeiro lugar o direito a saude e educacio
(23,6%), em segundo moradia (9,8%) e por dltimo alimenta¢ao ( comida) (2,0%).

Sobre o fator mais importante para garantir os direitos na pesquisa nacional sobre
direitos humanos(SEDH,2012) as respostas a esta questao foram previamente dadas. Na
nossa pesquisa esta questao foi aberta (“Qual o fator mais importante para garantir os
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direitos citados acima?”), ou seja, foram respostas livres. De forma que tivemos resultados
distintos em relagao a pesquisa nacional. Apresentamos apenas as quatro categorias mais
relevantes para o grupo pesquisado. Dado que é um grupo de professores e estudantes o
“conhecimento”14 (27,5%)(“ E em primeiro lugar conbecer os seus direitos”) foi uma das
categorias mais relevantes. O cumprimento das leis 11 (21,6%)(* Leis mais severas e melhores
punigoes a quem desrepeitar”) foi um tema local recorrente assim como o acesso a justica 04
(7,8%0),( “Sempre que tiver os direitos violados procurar a justica”) . As respostas classificadas em
outros foram generalistas mas chama a aten¢ao aquelas que fazem referéncia a organizagao
de grupos(“O coletivismo, atividades feitas em grupo”). O conhecimento e o cumprimento das
leis foram considerados mais relevantes para a garantia dos direitos do que o acesso a
justica ou a participacao coletiva.

O tema Direitos Humanos, assim como na pesquisa nacional (SEDH, 2012)o
termo direitos humanos aparece pela primeira vez no questionario na forma de pergunta
aberta. Entre os participantes 17 (33,3%) fizeram comentarios gerais (“Penso que todo cidadao
deve ser respeitado diante de suas escolhas™). Os comentarios sobre direitos, leis e cidadania
estiveram presentes em 7 (13,7%) respostas (“Tudo o que temos direitos perante a lei”). As
referéncias aos direitos de terceira geracio ( fraternidade, solidariedade, paz, harmonia)
foram citados em 9 (17,6%) das respostas na pesquisa local. Enquanto que na pesquisa
nacional essa categoria nao foi mencionada. Duas respostas (3,9%) relacionaram a direitos
sociais e 11 (21,6%) a direitos fundamentais. Esta ultima categoria também nio foi
mencionada na pesquisa nacional. A resposta de que sao direitos que nao funcionam foram
dadas por 5 (9,8%) dos entrevistadas. Esta resposta cruzada por segmentos de participantes
revela que sio os professores que mais acreditam que esses direitos ndo sao respeitados
enquanto que entre os estudantes se referiram mais a valores da terceira geragao.

Quando se perguntou “quem siao os defendidos pelos direitos humanos”  as
respostas se distribuiram da seguinte forma: 34 (66,6%) fizeram referéncias generalizantes
( 2 humanidade, todo mundo, etc.). Entre essas 27 eram de mulheres. As respostas
seguiram tendéncia da pesquisa nacional onde 55% deram essa denotagao geral . Respostas
que desacreditam os direitos humanos foram responsaveis por seis casos( 11,76%) na
pesquisa local e na pesquisa nacional 15%. Entre essas respostas na pesquisa local 05
mulheres associaram a protec¢ao dos direitos humanos a pessoas ricas, de poder econémico
e apenas 01 fez referéncia a bandidos e criminosos. Entre essas que associaram os direitos
humanos a grupos restritos na pesquisa nacional 8% se referiram a bandidos e infratores.
Outros grupos especificos apareceram na pesquisa local - criancas e adolescentes (07)
mulheres (05) e vitimas de violéncia ( 02).

Sobre a pergunta (“ Para o senhor(a) , quais sio os direitos humanos mais
desrespeitados”) e considerando apenas a primeira resposta espontinea tivemos uma
ampla distribuicao entre elas o que sugere que, em geral, na amostra local, julga-se ser quase
todos os direitos desrespeitados em especial os direitos sociais. Em ordem decrescente os
considerados mais desrespeitados foram: direito a saude (23,5%), direito a vida (13,7%),
direito a educacao (13,7%) direito do idoso ( 7,8%), direito a moradia (5,9%), direito 4
liberdade de expressio (3,9%), direitos civis (3,9%) e os direitos do consumidor, direito
penal, direito a diversidade, direito ao meio ambiente, direito a acessibilidade todos com
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2,0%. Diferentemente da pesquisa nacional (SEDH, 2012) os direitos a protecio igual
perante a lei, o direito de propriedade, direito de nao ser preso arbitrariamente e o direito
de votar e ser votado niao foram mencionados na pesquisa local.

E justamente nas concepgdes sobre o estatuto da crianca e do adolescente e da
educagiao delas que a visao dos professores nio compartilha os ideiais dos direitos
humanos.

Sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente ( ECA) classificamos as opinides em
trés categorias: respostas restritivas, respostas afirmativas e na pratica nao funciona. As
primeiras se referem aquelas apreciagdes negativas do estatuto (“Deveria mudar pois o niimero
de adolescentes envolvidos em crimes sabendo que a punicio para eles nao existe”),(“ O adolescente acha que
0 fato de a lei 0 acobertar eles podem fazer o que querem.”),(* Muitos matam por perversidade pensando na
lei que o protege.”),(* Nao cuida como um todo da crianca”). Dentre essas a maioria associou o
ECA a prote¢ao de adolescentes que praticam atos infracionais ( 05 — 9,8%) e apenas uma
resposta relacionou com uma prote¢ao incompleta a crianga ou adolescente. As respostas
afirmativas dizem respeito aquelas que concordam plenamente com o ECA | sem restricoes
(14 = 27,5%)(“ O Eca se preocupa com o bem-estar da crianca”),(“ E a garantia dos direitos desses
pequenos indefesos”),(“ E importante porgue diminui o indice de espacamentos, drogas, mortes e tudo o gue
acontece”),(* Hoje sabemos mais sobre os direitos das criancas e adolescentes”) e na pratica nao
funciona diz respeito aqueles que nio acreditam na aplica¢ao da lei em questaio (31 —
00,8%), (“Precisamos por em pratica o que esti no papel”),(“ Tem que atnalizar algumas normas”),(*
Deveria ser modificado algumas coisas para ser respeitado e praticado”),(“ E pouco conhecido e aplicado”)..

Quando perguntados sobre a concordancia ou nao com a proibi¢ao total da
palmada no contexto familiar os nossos participantes responderam que : 41 (80,4%) nao
concordam e 10 (19,6%) concordam. Os que nao concordam com a proibi¢ao alegam: (“A
edncagao familiar ¢ importante. De veg enquando nma palmada ¢ boa”),(* Em muitos casos somos
obrigados a dar ma palmadinba *),(“Por falta de palmadas o mundo esti desse jeito. No meu tempo
palmada resolvia as pessoas”),(* A crianca precisa ser ensinada. A palmada ajuda a respeitar e ser
obediente.”) . Os que concordam com a proibicao afirmam: (“Educar com sabedoria e amor nao
torna o aprendizado um terror ), (“INao ¢ batendo que se educa ), (“A educagio deve ser aplicada com o
uso de intelectualidade ¢ a anséncia de violéncia.”). Acreditamos que a violéncia seja um fenémeno
social e cultural, isto quer dizer que a violéncia é aprendida. A esse respeito a pesquisa
nacional sobre atitudes, normas culturais e valores em relacio a violacio de direitos
humanos e violéncia( 2012) é bastante clara.

Demonstra que a violéncia ¢ encontrada em toda a sociedade: nas vizinhangas, nas
escolas, nas institui¢oes sociais( policia) e na propria familia. As formas de aprendizado da
violéncia se da tanto por meios indiretos ( meios de comunicagao, internet) como também
diretos, através da experiéncia familiar vivenciada na forma como pais e irmaos resolvem
seus conflitos e nas praticas disciplinares utilizadas pelos pais. Assim, aqueles que nio
concordaram com a proibi¢do da palmada, na pesquisa local e nacional, a consideraram
como uma forma de ‘educar’ os filhos.

Perguntados sobre a situagoes de violagao dos direitos humanos na escola a maior
parte dos participantes 15 (29,4%) nio responderam ou ndo souberam indicar. Entre
aqueles que indicaram condi¢des de violagdo , apresentamos em ordem decrescente as
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situagoes mais apontadas: Precarias condi¢oes de ensino 11 (21,6%), bulling 8 (15,7%) e a
discriminagao racial 5 (9,8%). De um modo geral foram apontados um leque de violag¢oes
na escola como o assédio moral, desigualdades sociais, liberdade de expressio, violéncia
dos pais, desacato a funcionarios publicos, discrimina¢do de pessoas com deficiencia. De
forma que supomos situagoes de violagdo na escola que envolvem toda a gama de
intera¢oes sociais na escola como: dirigentes/ professotes; professores/alunos; pais/alunos;
professores/ pais; alunos/alunos.

A questao  aberta ( De que forma o senhor(a) acha que a escola pode atuar na
conscientizagdo e defesa dos direitos humanos) categorizamos a primeira resposta
espontanea. Em sua maioria as respostas associam a escola como espago de pratica quase
exclusivamente pedagogica(“Através dos diversos temas, através de palestras  semindrios”),(*
Conscientizando a todos na escola”),(* Através de exemplo da vivéncia convivéncia”) . Apenas 7,8%
apontaram uma parceria com a comunidade, ou seja, ndio vém a escola um local de

exercicio politico(*“Parceria com a comunidade).
CONSIDERACOES FINAIS

O Conceito de cidadania, para a maioria dos participantes, remete a nogao de
direitos e deveres e em segundo lugar, de modo geral, faz-se referéncias a valores humanos.
De forma que o conceito faz referéncia a nogoes abrangentes e universalistas.

Chama a atencdo, na concepgao de cidadania apresentada, a alusdo a participacao
politica e a auséncia de referéncias a direitos culturais e ambientais, principalmente deste
ultimo, tendo em vista que trata-se de pessoas residentes no interior do estado mais
proximos as areas rurais € a cultura popular.

O conceito de direitos humanos esta associado principalmente a direitos civis e
individuais e em segundo lugar a direitos sociais. Em menor percentagem houve referéncias
a direitos politicos. Haja vista ser uma area de latiftindio com histéria de participacao
politica organizada dos trabalhadores do campo sugere-se maior aprofundamento desse
ponto.

O conhecimento e o cumprimento das leis foram fatores considerados mais
relevantes para garantir direitos do que o acesso a justica ou participagao coletiva. Fatores
individuais foram mais importantes do que os colectivos o que evidencia, para o grupo
estudado, uma auséncia de participagao politica organizada.

O conceito de direitos humanos esta associado a comentarios gerais ou a
referéncias universais a direitos, leis e cidadania. Evidencia-se pouco conhecimento sobre
direitos humanos e a0 mesmo tempo uma descrenga dado que associaram a um direito que
nao funciona. Secundariamente o conceito esteve ligado a direitos sociais ¢ fundamentais.

Sobre quem os direitos humanos protegem apenas 11,7% fizeram associacao
restritivas, entendendo como protec¢do a ricos e infratores. Grupos especificos também
foram apontados ( criangas e adolescentes, mulheres e vitimas de violéncia).

Julga-se ser quase todos os direitos desrespeitados na nossa sociedade em especial
os direitos sociais. O direito a satde , direito a vida , direito a educacio foram os mais
apontados.
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A maior parte dos participantes nao acreditam na efectividade do ECA ( 60,8%) e
secundariamente estdo aqueles que acreditam plenamente no estatuto. Associa-se o ECA a
protecciao de adolescentes infractores. Da mesma forma, a grande maioria (80,4%) nao
concorda com a proibi¢ao da palmada na educacao familiar e a consideram, uma forma de
‘educar ‘ os filhos. Sugere-se aqui uma contradi¢ao desse grupo tendo em vista que como
profissionais da educag¢do ou futuros professores de criancas e adolescentes espera-se zelar
ou fazer valer a referida lei. E justamente nas concepgdes sobre o estatuto da crianca e do
adolescente e da educac¢io delas que a visao dos professores nao compartilha os ideiais dos
direitos humanos.

As situagoes mais apontadas de violagao de direitos humanos na escola foram :
Precarias condi¢oes de ensino, bulling e a discrimina¢ao racial.

Em sua maioria as respostas associam a escola como espago de pratica quase
exclusivamente pedagogica. Apenas 7,8% apontaram uma parceria com a comunidade, ou
seja, ndo vém na escola um local de exercicio politico.

Em sintese, as concep¢oes de cidadania, direitos humanos e garantia de direitos
estdo associadas a uma visao individualista desses conceitos. A nocao de direitos humanos
¢ vaga ¢ desacreditada. Embora exista a crenca que esses direitos sejam amplamente
desrespeitados na sociedade em geral e em particular na escola. Nao obstante, as criangas e
adolescentes serem apontados como grupo protegidos pelos direitos humanos ha uma
incredulidade na efetividade do estatuto da crianca e adolescente. Do ponto de vista das
praticas educativas no ambito familiar julgam ser a violéncia fisica ( palmadas) uma forma
de educagdo. Quando se trata de criangas e adlescentes a visio dos professores é
contraditéria rem relagdo as diretrizes dos direitos humanos.A escola nao tem importancia

reconhecida como local de pratica poltica mas apenas de um agir pedagogico.
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