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RESUMO: O projeto «Geometria del Arte» constitui uma pratica pedagodgica interdisciplinar
implementada com estudantes do décimo ano do Ensino Basico Superior da Unidad Educativa
Sayausi (Cuenca, Equador), integrando Matematica, Arte e Inglés. A proposta fundamenta-se no
socio-construtivismo (Vygotsky, 1978), na aprendizagem significativa (Ausubel, 2002) ¢ no Art
Thinking (Acaso & Megias, 2017), articulando o Teorema de Pitdgoras, a semelhanga de
tridngulos e as razdes trigonométricas com a producao de murais geométricos, infografias e uma
revista escolar. Aplicada a uma amostra de 40 estudantes (encuesta final), a intervencao
evidenciou uma transformagdo conceitual profunda: 100% das percepgdes negativas prévias sobre
a Matematica migraram para percepgdes positivas e funcionais apds o projeto. A dimensdo
colaborativa alcangou 85% de satisfaccdao elevada. Os resultados validam empiricamente a
eficacia de integrar a criatividade artistica com o rigor matematico como estratégia de ensino
situada, participativa e com impacto institucional tangivel.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa; Geometria; Interdisciplinaridade; Art Thinking;
Aprendizagem baseada em projetos.

ABSTRACT: The “Geometria del Arte” project is an interdisciplinary pedagogical practice
implemented with tenth-grade students at Unidad Educativa Sayausi (Cuenca, Ecuador),
integrating Mathematics, Art, and English. The proposal is grounded in socio-constructivism
(Vygotsky, 1978), meaningful learning (Ausubel, 2002), and Art Thinking (Acaso & Megias,
2017), articulating the Pythagorean Theorem, triangle similarity, and trigonometric ratios with
the production of geometric murals, infographics, and a school magazine. Applied to a sample of
40 students (final survey), the intervention revealed a profound conceptual transformation: 100%
of prior negative perceptions of Mathematics shifted to positive and functional perceptions after
the project. The collaborative dimension reached 85% high satisfaction. The results empirically
validate the effectiveness of integrating artistic creativity with mathematical rigor as a situated,
participatory teaching strategy with tangible institutional impact.

Keywords: Meaningful learning; Geometry; Interdisciplinarity; Art Thinking; Project-based
learning.
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INTRODUCCION

La ensefianza de la geometria en el nivel de Educacion General Bésica Superior
enfrenta un desafio estructural recurrente: los estudiantes logran resolver procedimientos
cuando siguen instrucciones explicitas, pero presentan dificultades significativas al
transferir esos conocimientos a contextos distintos o mas complejos. Temas como el
Teorema de Pitagoras, la semejanza de triangulos y las razones trigonométricas tienden a
ser percibidos como conjuntos de formulas para memorizar, mas que como herramientas
para interpretar y transformar el entorno (Schoenfeld, 1992), (Cantillo-Rudas; Rodriguez-
Nieto; Font Moll; Rodriguez-Vasquez, 2024).

Esta brecha entre el conocimiento declarativo y el conocimiento aplicado genera
consecuencias observables en el aula: disminucién de la participacion activa, aprendizaje
de caracter mecéanico y una actitud de distancia afectiva hacia la asignatura. El problema
no reside exclusivamente en los contenidos, sino en la manera en que estos son
presentados y situados pedagdgicamente.

En respuesta a esta realidad, surge el proyecto «Geometria del Arte», una iniciativa
interdisciplinaria desarrollada en la Unidad Educativa Sayausi (Cuenca, Ecuador) que
articula Matematicas y Arte a través de un proceso de produccion artistica colectiva. La
propuesta integra el disefio de composiciones geométricas originales, la elaboracion de
infografias y una revista escolar, y la creacion de murales institucionales de gran formato,
transformando el aprendizaje geométrico en una experiencia visual, practica y
compartida.

El presente articulo describe el disefio, la implementacion y los resultados
empiricos de esta practica pedagodgica, con el proposito de contribuir al debate sobre las
posibilidades de la integracion interdisciplinaria y el aprendizaje basado en proyectos
como estrategias para resignificar la ensefianza de la matematica en contextos educativos
publicos latinoamericanos.

REFERENCIAL TEORICO
Socioconstructivismo y Zona de Desarrollo Préoximo

El proyecto se fundamenta en el enfoque socioconstructivista de Vygotsky (1978),
segun el cual el aprendizaje es esencialmente un proceso social mediado por interacciones
con otros y con artefactos culturales. La nocion de zona de desarrollo proximo (ZDP) es
operacionalizada en el proyecto a través del trabajo colaborativo en los murales: los
estudiantes con mayor dominio conceptual actian como mediadores del aprendizaje de
sus pares, generando lo que puede denominarse una ZDP colectiva (Johnson; Johnson,
1994).

La funcién mediadora de los instrumentos de precision regla, compads, transportador
se inserta en esta tradicion teorica (Wertsch, 1991): cada herramienta no es solo un objeto
fisico, sino un mediador semidtico que amplifica las capacidades cognitivas del estudiante
y exige un nivel de atencion y rigor técnico que fortalece la comprension conceptual,
ademas del paso a paso en la resolucion de los ejercicios y su disefio y en la verificacion
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de los célculos.
Aprendizaje Significativo y Cognitivo

Ausubel (2002) sostiene que el aprendizaje se consolida cuando los nuevos
contenidos logran anclarse en estructuras cognitivas preexistentes del aprendiz. En este
proyecto, la geometria se vincula con la experiencia estética cotidiana del estudiante -
murales, disefios, proporciones visuales - activando estructuras previas que facilitan la
asimilacion de conceptos formales. El arte actia como puente cognitivo (Bruner, 1966)
entre el mundo experiencial del estudiante y la abstraccion matematica.

El modelo de aprendizaje experiencial de Kolb (1984) orienta el ciclo metodologico
del proyecto: experimentacion concreta (exploracion de obras), observacion reflexiva
(andlisis estructural), conceptualizacion abstracta (célculo y disefio) y experimentacion
activa (ejecucion mural). Este ciclo garantiza que ninguna etapa quede desconectada de
la experiencia sensorial del estudiante.

Art Thinking como Metodologia de Ensefianza

El Art Thinking (Acaso; Megias, 2017) propone utilizar los procesos propios de la
produccion artistica -ideacion, experimentacion, error, revision- como metodologia
pedagogica transversal. A diferencia del pensamiento de disefio (design thinking), el Art
Thinking no busca resolver problemas predefinidos, sino abrir preguntas y ampliar la
percepcion del estudiante sobre su entorno. Aplicado a la ensefianza de la geometria, este
enfoque permite que el rigor matematico y la creatividad no compitan, sino que se
potencien mutuamente (Kerscher-Franco, Flores, 2022). El uso de la interpretacion
artistica para aprender principios matematicos hace que las ideas abstractas sean mas
concretas (Marchak, Shvarts-Serebro, Blonder, 2021), lo que mantiene el interés de los
estudiantes y les ayuda a recordar lo aprendido (Tsiouri, 2025). Cabe recalcar que la
integracion de problemas geométricos no rutinarios desde los primeros grados es crucial
para identificar y estimular el potencial creativo de los estudiantes. Estos hallazgos
ofrecen implicaciones practicas para los educadores en el disefio de intervenciones de
aprendizaje inclusivas que aceleren el logro de la alfabetizacion numérica bésica y las
habilidades del siglo XXI, en consonancia con el mandato global de los ODS (Afifah;
Karim, 2025)

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)

El Aprendizaje Basado en Proyectos se sustenta en la conviccion deweyana de que
el conocimiento surge de la experiencia reflexionada (Dewey, 1938). Krajcik y Shin
(2014) identifican como rasgos definitorios del ABP la presencia de una pregunta o
problema motriz auténtico, la produccion de artefactos reales y la colaboracion entre
pares. El proyecto «Geometria del Arte» cumple los tres criterios: parte de una pregunta
genuina (;,coOmo se expresa la geometria en el arte?), genera productos tangibles (murales,
revista, infografias) y exige trabajo cooperativo sostenido en el tiempo.
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3 METODOLOGIA
3.1 Contexto y Participantes

El proyecto fue implementado en la Unidad Educativa Sayausi, institucion publica
ubicada en la parroquia rural de Sayausi, canton Cuenca, Ecuador, durante el afio lectivo
2025-2026. Participaron 64 estudiantes de Décimo Ano de Educacion General Bésica,
distribuidos en dos paralelos (A y B) de la jornada vespertina, con edades comprendidas
entre 14 y 15 afios. La intervencion fue disefiada y liderada por la docente del area de
Matematicas, Mgtr. Maria Antonieta Le6n Loaiza.

3.2 Diseiio de la Investigacion

El estudio adopta un disefio de investigacién-accion educativa (Elliot, 1991), de
caracter mixto, con un componente cuantitativo (encuestas de percepcion con escala
Likert y opcion multiple, aplicadas como pretest y postest) y un componente cualitativo
(andlisis de contenido de respuestas abiertas y analisis semantico del discurso estudiantil).
Se aplicaron dos instrumentos: una encuesta inicial (Anexo 5, n=24) al inicio de la
intervencion, con proposito diagnostico; y una encuesta final (Anexo 8, n=40) al término
del proyecto, con propoésito evaluativo. La discrepancia en el tamafio muestral responde
a la incorporacion progresiva de ambos paralelos durante la ejecucion.

3.3 Fases del Proyecto
La intervencion se estructurd en ocho etapas secuenciales y articuladas:

Figura 1. Etapa 1 - Ideacion: definicion del problema pedagogico, establecimiento de objetivos
interdisciplinarios y seleccion del espacio institucional a intervenir (un area exterior subutilizada
y deteriorada).

Fuente: Elaboracion propia, 2026
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Figura 2. Etapa 2 - Limpieza: recuperacion colaborativa del espacio mediante jornadas de
limpieza, retiro de maleza y acondicionamiento del muro, promoviendo el sentido de pertenencia
institucional.

Estudiantes realizando labores de limpieza en los muros
exferiores del espacio intervenido, eliminando suciedad y
residuos para recuperar la imagen del lugar.

Participanfes retirando maleza y vegetacion no
confrolada en las juntas del pavimenfo, mejorando Ias
condiciones del enforno peatonal.

Jornada colaborativa de limpieza y mantenimienfo del
murg, fortaleciendo el frabajo en equipo y el cuidado
del espacio comun.

Estudiante efectuando limpieza detallada en la base del
muro, confribuyendo al acondicionamiento previo de Ia
intervencion artistica.

Grupo de estudianfes desarrollando actividades de
lavado y recuperacion del drea infervenidg,
promoviendo apropiacion y responsabilidad colectiva
del espacio.

Fuente: Elaboracion propia, 2026
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Figura 3. Etapa 3 - Preparacion: aplicacion de empaste, nivelacion de imperfecciones, lijado y
aplicacion de base blanca para garantizar una superficie adecuada para el mural.

Estudiantes aplicando empaste sobre el muro
intervenido, preparando la superficie para garantizar
uniformidad y mejor adherencia de la pintura.

Proceso de recubrimiento y nivelacion del muro
mediante empaste, corrigiendo imperfecciones previas
de la superficie previo al proceso de lijado.

Aplicacion de pintura base blanca como etapa inicial
para homogenizar el fondo vy facilitar el desarrollo
posterior de la infervencion artistica.

Jormoda coloborativa de pintura vy adecuacion del
espacio, orientfada a recuperar visualmente el drea
intervenida dentro de la institucion.

9 Estudiantes realizando el acabado final con pintura
blanca, generando una superficie limpia y uniforme para
el desarrollo del mural geométrico.

Fuente: Elaboracion propia, 2026
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Figura 4. Etapa 4 - Cuadriculas: medicion proporcional del muro, trazado de reticulas guia con
regla y escuadra, y organizacion espacial de las composiciones.

Estudiantes realizande el trazado inicial de cuadrculas
sobre el muro, estableciendo la base geométrica para la
construccién proporcional de |as figuras.

Proceso de medicién v delineado técnico de la reticula
guic, utliizada para organizar espacialmente o
composicion del mural.

Fuente: Elaboracion propia, 2026

Figura 5. Etapa 5 - Disefio: bocetaje geométrico de figuras y personajes (panda geométrico, erizo,
zorro, flamenco, luna con gato), traslado proporcional de los disefios al muro mediante la reticula.

Inicio del bocefaje de figuras geométfricas sobre la
cuadricula, frasladando al muro los disefios previamente
planificados en clase.

Estudiantes desarrollando el dibujo fécnico de las formas
seleccionadas, aplicando medidas y proporciones
frabajadas en Matemaficas.

9 Jornada colaborativa de bocefaje y construccion
geomeétfrica del mural, integrando cdiculo, precision y
composicion visual en el espacio infervenido.

Fuente: Elaboracion propia, 2026
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Figura 6. Etapa 6 - Calculos: aplicacion formal de la Ley de Cosenos, Ley de Senos, calculo de
perimetros y areas, y resolucion de ejercicios geométricos directamente sobre el muro.

Estudiantes resolviendo y  verificando cdlculos
geométricos directamente sobre el muro, aplicando
formulas frabajadas durante las clases de Matematicas.

Colocacion parcial de los cdlculos correspondientes
acorde a las formulas utilizadas en cada ejercicio.

Fuente: Elaboracion propia, 2026

Figura 7. Etapa 7 - Pintura: aplicacion cromatica mediante mezcla de colores primarios,
integrando decisiones estéticas con justificaciones matematicas de proporciones y simetrias.

,w B o Aplicacién inicial de color sobre las figuras geométricas

previamente bocetadas, definiendo las primeras
composiciones visuales del mural.

Desarrollo  cromatico de las figuras mediante la
combinacion de fonalidades obtenidas a partir de
colores primarios.

9 Jornada de pintura colaborativa en la que los
estudiantes infegraron geometriaq, cdlculo y color para
consolidar la composicion arfistica del mural.

Fuente: Elaboracion propia, 2026
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Figura 8. Etapa 8 - Resultados: presentacion del mural terminado, produccion de la revista escolar

«Geometria del Arte» con articulos e infografias elaborados por los estudiantes, y sistematizacion
de aprendizajes.
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Fuente: Elaboracidon propia, 2026

3.4 Recursos e Instrumentos de Evaluacion

Los recursos utilizados incluyeron regla, compas y graduador; fichas
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estructuradas de analisis geométrico; proyector para analisis visual de obras; y materiales
de pintura proporcionados por la docente. La evaluacion se realizd6 mediante una rabrica
analitica de cinco criterios -rigor matematico, analisis y argumentacion, disefio y
creatividad, uso de instrumentos y técnica, y reflexion metacognitiva- socializada con los
estudiantes al inicio del proyecto para favorecer la autorregulacion del aprendizaje
(Zimmerman, 2002).

4 RESULTADOS
4.1 Resultados de la Encuesta Inicial (Linea de Base, n=24)

La encuesta inicial revel6 una heterogeneidad motivacional significativa: el
54.2% de los estudiantes declard un nivel de interés «muy alto» hacia la relacion entre
matematicas y arte, mientras que el 41.7% expresd preferencia por los métodos de
ensefianza tradicionales. Esta distribucion refleja lo que Mezirow (1991) denomina
inercia epistemoldgica, es decir, la resistencia a cambiar los marcos metodologicos con
los que el aprendiz ha construido su identidad estudiantil.

En cuanto a la comprension conceptual de partida, el 54.2% declar6 comprension
plena del Teorema de Pitagoras, el 33.3% reconoci6 dificultades en figuras complejas y
el 12.5% reportd dudas fundamentales. Este espectro tripartito permitié identificar tres
zonas de desarrollo diferenciadas (Vygotsky, 1978) para el disefio de estrategias de tutoria
entre pares. La dimension mds consensuada fue el respaldo al trabajo colaborativo en
murales, con el 79.2% considerandolo «mas significativo» que el trabajo individual en el
aula.

Tabla 1. Sintesis del indice de respuesta favorable - Encuesta inicial (n=24)

()
Dimension evaluada Respu.esta % Categoria
predominante favorable
Interés en la relacion matematicas-
arte Muy alto (a) 54.2% Alta
Instrumentos geométricos enla | g ¢ i icho ) | 66.7% Alta
precision
Comprens10'n’ del Teorema de Comprension plena 5429 Alta
Pitdgoras (a)
Utlhda.d de semej,anza Y Muy util (a) 50.0% Moderada
trigonometria
Sentimiento a’nte.: la exposicion Orgulloso/a y 62.5% Alta
publica motivado/a (a)
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Si, mas significativo

0
(a) 79.2% Muy alta

Valoracion del trabajo colaborativo

Evaluacion general teoria-practica Excelente (a) 54.2% Alta

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de la encuesta inicial del proyecto «Geometria del Arte», Unidad Educativa Sayausi,
2026.

4.2 Resultados de la Encuesta Final (Postest, n=40)

Los datos del postest evidencian un impacto sistematico y consistente de la
intervencion en todas las dimensiones evaluadas. La experiencia colaborativa en el mural
institucional alcanz¢ el indice de satisfaccion mas elevado: el 85.0% de los estudiantes la
valor6 como «Alta» o «Muy alta». La evaluacion global del proyecto obtuvo un 72.5%
de respuestas favorables, con un 45.0% en el nivel mas alto de la escala.

Tabla 2. indice de satisfaccion ponderada - Encuesta final (n=40)

Dimension evaluada % Alto + Muy alto Categoria
Interés en la relacion matematica-arte 72.5% Alta
Satisfaccion con instrumentos geométricos 65.0% Alta
Utilidad de las infografias 57.5% Moii::da_
Experiencia colaborativa en el mural 85.0% Muy Alta
Evaluacion global del proyecto 72.5% Alta

Fuente: Elaboracidn propia a partir de los datos de la encuesta final del proyecto «Geometria del Arte», Unidad Educativa Sayausi,
2026.

4.3 Transformacion Conceptual: Pretest vs. Postest

El hallazgo mas relevante del estudio es el patron de cambio conceptual
documentado entre las percepciones de la Matematica antes y después de la intervencion.
En el pretest, el 100% de las percepciones reportadas corresponden a representaciones
negativas o limitantes: la Matemdatica como materia abstracta (51.1%), dificil y
descontextualizada (29.8%) o mecénica (19.1%). En el postest, el 100% de las
percepciones son de naturaleza positiva y funcional: la Matematica como lenguaje
creativo (54.2%) o como herramienta tangible que trasciende los numeros (45.8%).
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Tabla 3. Transformacion en la percepcion de la Matematica: comparacion pretest-postest

Percepcion de la Matematica ANTES (n=47 sel.) f %
Como materia abstracta basada en memorizar formulas 24 51.1%
Como materia dificil y poco relacionada con la realidad 14 29.8%
Como materia mecénica (seguir procedimientos del docente) 9 19.1%
Percepcion de la Matematica DESPUES (n=48 sel.) f %
Como un lenguaje util para crear, disefiar e interpretar el 26 5429
entorno

Como herramienta creativa y tangible, mas alld de los 2 45.8%

numeros

Fuente: Elaboracidn propia. * Varios estudiantes seleccionaron mas de una opcién en cada instrumento.
4.4 Durabilidad del Aprendizaje y Analisis Cualitativo

El 80.0% de los estudiantes afirmoé que el aprendizaje es «definitivamente» mas
duradero cuando los conceptos geométricos se transforman en productos concretos, y el
20.0% restante considerd que «tal vez, un poco mas que antes». Ningun estudiante
seleccionod la opcidn «no necesariamente», lo que indica un consenso completo en la
valoracion del aprendizaje encarnado (Wilson, 2002), (Lekati, Doukakis, 2022).

El andlisis de contenido de las respuestas abiertas (n=37 validas) permitio
identificar cuatro categorias de dificultad reportadas por los estudiantes: (1) aplicacion
contextualizada de férmulas, (2) representacion grafica y trazado a escala mural, (3)
coordinacién del trabajo en equipo, y (4) factores externos como condiciones climaticas.
Frente a estas dificultades, los estudiantes reportaron estrategias de autorregulacion
espontaneas: practica autdnoma, consulta a pares, uso sistematico de la cuadricula y
resiliencia colectiva ante la lluvia que afectd temporalmente el mural.

El analisis semantico de las definiciones libres del vinculo geometria-arte reveld
tres marcos conceptuales predominantes: la geometria como estructura del arte («La
geometria es la base del arte porque hasta la obra mas hermosa tiene sus medidas»), el
arte como lenguaje matematico sensible («Las matematicas nos pueden llevar a un mundo
completamente diferente a través del arte»), y la integracion como experiencia
transformadora («Descubri que tengo mucha afinidad con el arte ligado a las formas
geométricasy).

5 DISCUSION

Los resultados obtenidos son coherentes con la evidencia acumulada sobre la
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eficacia de las metodologias activas e interdisciplinarias en la ensefianza de la
matematica. La transformacion completa de las percepciones negativas hacia
percepciones positivas y funcionales constituye un indicador de cambio conceptual
profundo (Posner et al., 1982), en el que las estructuras cognitivas previas son
reorganizadas en lugar de meramente ampliadas. Este tipo de cambio es particularmente
significativo en el contexto de la ensefianza de la matematica, donde las creencias
epistemologicas restrictivas del estudiante constituyen un obstaculo de primer orden
(Schoenfeld, 1992).

El alto indice de satisfaccion en la dimension colaborativa (85.0%) valida
empiricamente las predicciones de la teoria del aprendizaje cooperativo (Johnson;
Johnson, 1994) y confirma que la escala fisica del mural actiia como catalizador de la
interdependencia positiva entre pares. La creacion de una obra compartida y visible
genera lo que Immordino-Yang (2016) denomina aprendizaje socialmente situado, donde
la consolidacion de la memoria declarativa se potencia a través de la carga emocional y
social de la experiencia. Esto es consistente con los principios del Art Thinking (Acaso;
Megias, 2017), que postula que la emocion y el deseo son motores insustituibles del
aprendizaje auténtico (Mareschal; Butterworth; Tolmie, 2014).

La distribucion bimodal observada en la dimension de infografias (42.5% «Muy
alto» vs. 42.5% «Buenoy) sefiala una tension pedagdgica relevante: la comunicacion
escrita de procesos matematicos requiere un andamiaje instruccional mas denso que la
produccion visual. Este hallazgo es consistente con el modelo de carga cognitiva (Sweller,
1988), que predice que la demanda simultanea de competencia matematica y competencia
editorial puede superar la capacidad de la memoria de trabajo de algunos estudiantes,
especialmente en ausencia de ejemplos previos suficientes.

La participacion voluntaria de los estudiantes en jornadas extracurriculares -
incluyendo sabados y horarios extendidos- constituye un indicador conductual de
motivacion intrinseca genuina (Ryan; Deci, 2000) que trasciende lo que puede capturarse
mediante cuestionarios de autopercepcion. La resiliencia demostrada ante factores
adversos -lluvia, sabotaje externo al mural- evidencia el desarrollo de competencias de
autorregulacion (Zimmerman, 2002) que dificilmente emergen en contextos de ensefianza
expositiva.

6 CONCLUSIONES

El proyecto «Geometria del Arte» demuestra que la integracion interdisciplinaria
entre matematicas, arte e inglés, articulada a través de la produccion de artefactos
culturales concretos y publicamente visibles, constituye una estrategia pedagdgica eficaz
para transformar la relacion de los estudiantes con el conocimiento geométrico. Los
hallazgos mas relevantes de la intervencion son:

En primer lugar, el 100% de las percepciones negativas de la Matematica
registradas en el diagndstico inicial migraron hacia percepciones positivas y funcionales
al término del proyecto. Este cambio conceptual profundo no es atribuible a
modificaciones en el curriculo formal, sino a la recontextualizacion del aprendizaje
matematico en una experiencia estética y social significativa.
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En segundo lugar, la dimensién colaborativa del mural institucional gener6 el
mayor indice de satisfaccion de toda la intervencion (85.0%), validando la creacion de
zonas de desarrollo préximo colectivas como estrategia de ensefianza en grupos
heterogéneos.

En tercer lugar, el 80.0% de los estudiantes reconoce que el aprendizaje mediado
por productos concretos es mas duradero, confirmando empiricamente los postulados del
aprendizaje encarnado y del efecto de produccion.

Las areas de mejora identificadas -mayor andamiaje para la produccion editorial
de infografias, practica guiada extendida con instrumentos geométricos, y mejora en la
gestion del trabajo colaborativo- constituyen insumos directos para el refinamiento de
futuras implementaciones del proyecto y para la generalizacion de sus principios a otros
contextos de ensefianza de la matematica.

A nivel institucional, el proyecto ha generado un impacto visible y perdurable: la
transformacion de un espacio deteriorado en un mural geométrico de aprendizaje
constituye una evidencia tangible de que las matematicas pueden disefiarse, construirse y
habitarse. Este impacto trasciende el aula y contribuye a la identidad colectiva de la
comunidad educativa, en plena coherencia con el ODS 4 (Educacion de Calidad) y el
ODS 11 (Ciudades y Comunidades Sostenibles).
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