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EDUCACAO INCLUSIVA

THE ASSESSMENT OF LEARNING IN THE CONTEXT OF INCLUSIVE
EDUCATION
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RESUMO: A educacdo inclusiva busca garantir a aprendizagem significativa para todos(as)
os(as) estudantes, incluindo aqueles(as) com deficiéncia. Este estudo teve como objetivo analisar
os elementos que permeiam as praticas avaliativas de professores da Educacdo Especial da rede
municipal de ensino de Maravilha, Santa Catarina, no ano letivo de 2024. A pesquisa foi realizada
em uma escola da rede municipal, destacada pelo alto indice de inclusdo. Foram analisados PDIs
de trés estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, selecionados com base na
continuidade do acompanhamento pedagdgico e disponibilidade de registros para o ano letivo de
2024. Os resultados indicam que, apesar dos avangos nas politicas publicas e nas orientagdes
legais, persistem desafios na integracdo desses documentos as praticas cotidianas dos professores,
como a personalizagdo do ensino e o respeito as singularidades dos estudantes. Conclui-se que a
avaliagdo inclusiva deve ser continua e adaptativa, promovendo uma aprendizagem significativa
para todos.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Avaliacao; Planos de desenvolvimento individual.

ABSTRACT: Inclusive education aims to ensure meaningful learning for all students, including
those with disabilities. This study sought to analyze the elements underlying the assessment
practices of Special Education teachers in the municipal school system of Maravilha, Santa
Catarina, during the 2024 academic year. The research was conducted in a municipal school,
recognized for its high inclusion rates. Individual Development Plans (IDPs) of three elementary
school students were analyzed, selected based on the continuity of pedagogical monitoring and
the availability of records for the 2024 school year. The results indicate that, despite
advancements in public policies and legal guidelines, challenges persist in integrating these
documents into teachers' daily practices, such as teaching personalization and respect for students'
individualities. The study concludes that inclusive assessment should be continuous and adaptive,
promoting meaningful learning for all.

Keywords: Inclusive education, Assessment, Individual Development Plans.

AVALIAR PARA INCLUIR: PONTOS DE PARTIDA

Ao abordarmos a tematica da Educacdo Inclusiva, ¢ comum que os debates estejam
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atrelados, principalmente, a legislacdo vigente, que garante o direito a Educa¢@o Basica
para todos(as) os(as) estudantes, incluindo aqueles(as) com deficiéncia. No entanto, para
Mantoan (2006) e Carvalho (2013), a permanéncia fisica desses sujeitos nos espagos
escolares, embora seja uma conquista importante, ndo assegura, por si s, a efetivacao de
seu direito a aprendizagem significativa e de qualidade.

Apesar dos avangos normativos, ainda persistem questionamentos recorrentes €, em
certa medida, ja naturalizados entre os(as) profissionais da educacao, por exemplo: basta
a presenca do(a) aluno(a) em sala de aula? Como garantir que a avaliagdo, enquanto parte
essencial do processo pedagdgico, seja também inclusiva e respeite as especificidades
dos(as) estudantes com deficiéncia ou transtornos? Essas inquietagdes, longe de serem
meras formalidades, apontam para a necessidade urgente de pensar e repensar praticas
pedagdgicas e avaliativas comprometidas com a equidade.

E nesse contexto que se insere este artigo, cujo objetivo foi analisar os elementos
que permeiam as praticas avaliativas de professores da Educagdo Especial da rede
municipal de ensino de Maravilha, Santa Catarina, no ano letivo de 2024, por meio da
analise documental dos PDI (Plano de Desenvolvimento Individual) elaborados para
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, como também as articulagdes entre o AEE
e os professores de Educagdo Especial que atuam nas classes do ensino regular. Incluir,
como afirma Mantoan (2003), ndo € apenas inserir o(a) estudante na sala de aula regular,
mas transformar o ensino e a avaliagdo para acolher as singularidades de cada um(a).

Nesta direcdo, compreendemos que reconhecer a diversidade como principio
formativo ¢ compreender que a escola se enriquece justamente pela pluralidade de
sujeitos e percursos. Afinal, sdo as diferencas — e ndo as igualdades — que fazem pulsar
a verdadeira riqueza das experiéncias educativas. Nesse sentido, justificamos a realizagdo
deste estudo pela compreensdo de que a investigacdo das praticas avaliativas em
contextos de inclusdo possibilita analisar como tais praticas contribuem para o
desenvolvimento educacional e pessoal dos(as) estudantes.

Os pressupostos da educacdo inclusiva sustentam que a sociedade — e, por
conseguinte, a escola — deve adequar-se as necessidades das pessoas com deficiéncia, e
ndo o contrario, isto &, exigir que as pessoas com deficiéncia se adequem as estruturas
excludentes. O reconhecimento da diversidade, conforme aponta Aranha (2001), deve ser
o ponto de partida para a construgdo de praticas pedagogicas verdadeiramente
democraticas. Assim, mais do que romper com antigos paradigmas, ¢ necessario aceitar
que todos(as) possuem potencialidades e limites, ¢ que o processo educativo deve
considerar essas dimensdes como fundamentais para a constru¢ao de uma escola inclusiva
de fato.

Além das praticas avaliativas descritas anteriormente, este artigo amplia a analise
para compreender como tais praticas se articulam no processo de inclusdo de estudantes
com deficiéncia no ensino regular. A partir dos dados desta pesquisa, busca-se aprofundar
a reflexao sobre as condigdes de acessibilidade, participacao e aprendizagem desses(as)
estudantes, destacando os desafios vivenciados no cotidiano escolar e as estratégias
mobilizadas pelos(as) professores(as) da Educagdo Especial. Neste contexto, os Planos
de Desenvolvimento Individual (PDI) ganham relevancia, pois expressam agdes
pedagogicas planejadas com vistas a efetivagdo do direito a educagdo. Assim, pretende-
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se discutir como tal direito é concretizado nas praticas avaliativas voltadas a inclusdo,
conforme observado nas escolas investigadas.

PRATICAS AVALIATIVAS: INCLUSAO DOS(AS) ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

A inclusao de estudantes com defici€éncia nas escolas nao se limita ao acesso e
permanéncia; ela precisa estar alicer¢ada na efetiva participacdo e no reconhecimento da
singularidade de cada sujeito. Ao favorecer espagos de convivéncia e trocas significativas,
as pessoas que compdem a escola podem tornd-la um lugar potente para o
desenvolvimento humano — intelectual, emocional e social — de todos os(as)
envolvidos(as) no processo educativo. Nesse sentido, o artigo 27 da Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) prevé que:

a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses ¢ necessidades de
aprendizagem (Brasil, 2015).

Mas, afinal, o que significa avaliar a perspectiva da diversidade? A que principios
nos referimos quando falamos de inclusdao? O que deve ser considerado no planejamento
pedagdgico e avaliativo? E como as criangas aprendem? Discutir a avaliagdo da
aprendizagem de estudantes com deficiéncia inseridos no ensino regular exige repensar
os sentidos atribuidos ao ato de avaliar. Como aponta Luckesi (2011), a avaliagdo ndo
pode ser um instrumento de exclusdo, mas deve servir a constru¢do da aprendizagem,
respeitando os tempos, ritmos e modos de ser de cada educando(a). Ter clareza sobre o
processo avaliativo ¢ condicdo essencial para que o(a) educador(a) atue com
responsabilidade pedagogica, sensibilidade e coeréncia.

Conforme consta no documento “Saberes e praticas da inclusdo: avaliagdo para
identificacdo das necessidades educacionais especiais”, organizado pela Secretaria de

Educacao Especial do Ministério da Educagao,

a avaliacdo, enquanto processo, tem como finalidade uma tomada de
posicdo que direcione as providéncias para a remogdo das barreiras
identificadas, sejam as que dizem respeito a aprendizagem e/ou a
participacdo dos educandos, sejam as que dizem respeito a outras
variaveis extrinsecas a eles e que possam estar interferindo em seu
desenvolvimento global (Brasil, 2006, p. 19).

Assim, se a avaliagdo for compreendida como parte do processo de tomada de
decisdes pedagogicas, ela exigird um olhar atento, comprometido e ético. Entender cada
educando(a) como sujeito singular, com necessidades e potencialidades proprias, pode
fazer com que a avaliagdo deixe de ser um fim em si mesma na pratica docente e passe a
ser um meio para promover aprendizagens significativas.

Nesta direcdo, percebemos que nas ultimas décadas a legislagdo educacional
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brasileira tem estabelecido diretrizes importantes para a consolidagdo de uma educagao
inclusiva. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) ¢ a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de 2008,
consolidaram o direito de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) a matricula no ensino
regular, com o suporte do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e de estratégias
pedagogicas especificas.

Mais recentemente, no estado de Santa Catarina, as Diretrizes para o Atendimento
Educacional Especializado na Rede Regular de Ensino, de 2021, foram elaboradas com
o intuito de orientar a implementa¢do de um instrumento fundamental para assegurar o
planejamento e acompanhamento da trajetéria escolar dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial, o PDI. Neste documento, observa-se a seguinte defini¢ao:

O PDI ¢ um instrumento com o objetivo de projetar agdes do professor,
retratando as metas de aprendizagem que devem ser priorizadas nas
intervencdes, de acordo com as caracteristicas de cada estudante. Tal
plano deve contemplar os objetivos, as estratégias, as atividades que
serdo realizadas, as habilidades que serdo desenvolvidas, os apoios dos
quais o estudante precisou para finalizar a atividade e deve dispor de
um espago para o registro das observacdes realizadas pelo professor
(Santa Catarina, 2021, p. 30-31).

Com base nessas normativas, o municipio de Maravilha, Santa Catarina, passou a
adotar, a partir de 2023, o servico de atendimento educacional especializado (AEE) nas
escolas de Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) da rede municipal. Essa iniciativa
contempla estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno
de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH) e AH/SD. Junto a oferta do AEE, a
Secretaria Municipal de Educac¢do, por meio da Coordenacao de Educagdo Especial, sob
a atuacdo da profissional psicopedagoga, implementou a estruturacdo do PDI como
documento orientador da vida escolar de cada estudante com matricula ativa. O servigo
foi regulamentado pela Resolugao n°® 02/2023 do CME.

A proposta do PDI ¢ permitir que o percurso formativo de cada estudante seja
pensado a partir de suas caracteristicas, interesses e necessidades especificas. Apos o
levantamento de dados iniciais (nome, idade, série/ano, diagnostico), elabora-se um
diagnéstico pedagdgico detalhado, que permite identificar quais habilidades e
competéncias demandam ag¢des pedagdgicas mais intencionais. A partir disso, definem-
se 0s objetivos, estratégias e recursos necessarios, encerrando-se com a proposicao da
avaliac@o processual, foco deste artigo.

A articulagdo entre AEE e Sala de Aula Regular: desafios e possibilidades avaliativas

O AEE nao substitui o trabalho realizado na sala de aula comum, mas o
complementa, visando eliminar barreiras a aprendizagem e garantir a participagao efetiva
dos estudantes, publico-alvo da Educagdo Especial. Deve operar na oferta de recursos de
acessibilidade que possibilitem a aprendizagem no ensino comum, sendo fung¢ao do(a)
professor(a) “eliminar barreiras de aprendizagem e assegurar as condigdes para a
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continuidade nos estudos desses alunos” (Turchiello; Silva; Guareschi, 2014, p. 39).

Nesse sentido, o locus educativo dos(as) estudantes com deficiéncia precisa
ultrapassar os limites fisicos e simbolicos da sala de aula tradicional, abrangendo também
espacos adaptados e intencionalmente organizados para atender suas especificidades. A
Rede Municipal de Ensino de Maravilha, em Santa Catarina, tem investido
significativamente na oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Como
apresentado no Quadro 1, observa-se o numero de Planos de Desenvolvimento Individual
(PDIs) estruturados pelos(as) professores(as) do AEE ao longo dos trés trimestres do ano
letivo, nas trés escolas de ensino fundamental da rede. Essa iniciativa tem se consolidado
como uma estratégia para efetivar uma educacdo de qualidade para todos,
compreendendo-se que o AEE ¢ uma agdao complementar, e nao substitutiva, ao trabalho
pedagdgico realizado no ensino regular. Assim, o AEE suplementa as agdes
desenvolvidas nas classes comuns, em articulagdo com os(as) professores(as) da
Educacao Especial e das areas especificas.

Quadro 1. Numero de PDIs desenvolvidos pelos professores do AEE no ano de 2024

Unidade escolar 1° trimestre 2° trimestre 3° trimestre
Centro educacional A 17 19 17
Centro educacional B 28 30 30
Centro educacional C 17 30 26

Fonte: Equipe Multidisciplinar da Secretaria Municipal de Educa¢do de Maravilha, Santa Catarina (2024).

E importante ressaltar que nem todos os estudantes com um laudo diagnostico e
matriculados no ensino regular frequentam os servicos do AEE. O Quadro 2 traz o nimero
de alunos com laudo, mas que contam com atuagdo do professor de Educagdo Especial
em suas salas de ensino regular, por ter esse direito garantido pelas politicas publicas de
educacdo inclusiva e serem considerados publico-alvo da Educacdo Especial, sendo
estudantes com deficiéncia, TEA, TDAH e AH/SD.

Quadro 2. Numero de PDIs desenvolvidos pelos professores de Educagdo Especial no ano de

2024
Unidade escolar 1° trimestre 2° trimestre 3° trimestre
Centro educacional A 17 19 17
Centro educacional B 38 39 41
Centro educacional C 36 34 35

Fonte: Equipe Multidisciplinar da Secretaria Municipal de Educa¢édo de Maravilha, Santa Catarina (2024).

Considerado a legalidade da concessdao do professor de Educagdo Especial, o
municipio de Maravilha, Santa Catarina, através dos trabalhos das profissionais da equipe
multidisciplinar, que ap6s avaliacdo de triagem e relatorio pedagogico, disponibiliza esse
profissional aos estudantes constatada a necessidade pedagogica. A legalidade para tal
feito ¢ estabelecida por resolu¢ao do conselho municipal de educagdo (2022) que traz em
seu Art. 2% “A Secretaria Municipal de Educagao devera disponibilizar servicos em
Educacao Especial, quando necessario, apds confirmagdo da Equipe Multidisciplinar e
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coordenadores pedagdgicos”. Nessa seara, pontuamos ser uma politica piblica municipal
que amplia a possibilidade dos movimentos de inclusdo nos espagos do ensino regular.

No entanto, apesar de complementar, os desafios ainda sao muitos, especialmente
no que se refere a avaliagdo. Um dos motivos que justificam esses desafios diz respeito
aos(as) professores(as) que, “[...] em sua maioria, ndo t€m acesso garantido a literatura
sobre avaliagdo ¢ [...] mostram-se insatisfeitos com o uso de medidas, embora sem saber
com clareza, como avaliar, o que avaliar e qual a funcdo da avaliagao” (Brasil, 2006, p.
20). Tal constatagdo revela a importancia de investir na forma¢ao docente, de modo que
a avaliacdo, sobretudo em contextos inclusivos, ndo seja uma pratica meramente
classificatoria, mas um processo comprometido com o desenvolvimento humano e a
equidade.

Para que essa complementaridade seja efetiva, ¢ imprescindivel haver articulagao
entre os docentes da sala comum e do AEE, superando praticas fragmentadas. Como
afirmam Oliveira, Freitas e Silva (2011, p. 89), “a acao do professor do AEE nao pode se
constituir isoladamente, mas sim em consonancia com o professor da sala comum, numa
perspectiva de coautoria pedagogica e avaliativa”. Esta coautoria contribui para uma
abordagem integral da aprendizagem dos(as) estudantes, considerando ndo apenas as
adaptacdes e apoios, mas os sentidos pedagdgicos da avaliagao, entendida como parte do
processo de ensino.

Insistimos que apesar dos avangos legais e institucionais, os desafios referentes a
avaliacdo da aprendizagem ainda sdo muitos. Essa constata¢do revela a urgéncia de
repensar a avaliagdo como pratica coletiva, formativa e humanizada. Como defende
Luckesi (2011, p. 16), “avaliar ¢ um ato amoroso de cuidar do outro em sua caminhada
de aprendizagem”. Consequentemente, ndo se trata de medir lacunas ou estabelecer
padrdes inatingiveis, mas de reconhecer o percurso singular de cada estudante,
compreendendo que a diferenga nao ¢ obstaculo, mas poténcia.

Ademais, o espaco do AEE ndo pode ser compreendido como “refiigio” para
dificuldades pedagdgicas, mas sim como ambiente de construcdo de autonomia e
desenvolvimento. Como salientam Stainback e Stainback (1999, p. 25), “a inclusao bem-
sucedida ocorre quando todos os alunos, com e sem deficiéncia, participam de forma
plena e ativa em um curriculo comum e desafiador, com apoio apropriado”. Assim, a
avaliacdo no contexto da inclusdo exige um olhar coletivo, ético e comprometido, capaz
de articular saberes e praticas entre os diversos profissionais da escola. E neste dialogo
que se constroi caminhos avaliativos mais justos e transformadores.

METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa foi organizada para seguir uma estrutura que parte
do contexto mais amplo do municipio, passa pela caracterizagdo do campo de estudo e
culmina na descricao detalhada dos procedimentos de coleta e andlise de dados, em
consonancia com as orientagdes metodologicas de Bardin (2016) e Gamboa (2012). Essa
abordagem busca facilitar a compreensao do percurso investigativo e justificar as escolhas
feitas ao longo do estudo.

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Maravilha, localizado no extremo
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oeste de Santa Catarina, que conta com uma populacdo estimada de 30.155 habitantes
(Maravilha, 2025). A rede municipal ¢ formada por trés centros educacionais que atendem
o ensino fundamental (1° ao 9° ano) e 14 centros de educacao infantil, responsaveis por
criancas do bergario ao Pré II. Essa estrutura educacional ¢ caracterizada por um forte
compromisso com a inclusdo, conforme previsto nas politicas publicas locais, como a
Resolugcdo do Conselho Municipal de Educagdo (2022), que garante atendimento
especializado para estudantes com deficiéncias e transtornos do desenvolvimento.

A pesquisa tem carater bibliografico e documental, com abordagem qualitativa, e
adota o estudo de caso como procedimento metodoldgico. Para a realizagdo do estudo de
caso, foi selecionada intencionalmente uma escola de Ensino Fundamental localizada no
municipio de Maravilha, no extremo oeste de Santa Catarina.

A escolha do municipio partiu do principio de uma das autoras ser integrante da
equipe multidisciplinar da rede municipal. No interior da instituicao selecionada, foram
escolhidos aleatoriamente trés estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental com
direito garantido ao PDI, cujos registros pedagdgicos permitissem o acompanhamento ao
longo do ano letivo de 2024. Consequentemente, a analise documental foi realizada nos
PDI destes alunos(as).

Escolhemos analisar os PDIs das classes regulares com a intencionalidade de
perceber em que searas andam o processo inclusivo nesses espagos, visto que o AEE ja
tem por objetivos e finalidades estratégias pedagogicas e avaliativas com esse viés. Olhar
para os espagos de vivéncias diarias e comuns desses educandos traz a sensibiliza¢dao do
quanto o papel do(a) professor(a) ¢ primordial para esse processo.

Reduzimos a amostra da pesquisa a apenas trés estudantes para possibilitar uma
analise mais detalhada dos documentos em razdo de termos um tempo limitado para o
estudo em questdo. Consideramos a continuidade dos trabalhos das mesmas professoras
com os(as) trés alunos(as), ao longo dos trimestres do ano letivo de 2024, o que
possibilitou acompanhar o desenvolvimento das a¢des previstas nos respectivos PDIs.

Entre os educandos selecionados, dois estavam matriculados no ensino fundamental
anos iniciais € um no ensino fundamental anos finais, e possuiam uma trajetdria, como
estudantes, nos dois tltimos anos no centro educacional escolhido. Assim, pontua-se que
nao foi o primeiro ano que tiveram esse olhar direcionado pelo PDI. Todos tém direito
assegurado por lei ao atendimento educacional especializado, mas neste estudo
analisamos os PDIs desenvolvidos pelas professoras de Educacdo Especial, que atuam
diretamente nas classes do ensino regular. Essas profissionais sdo as responsaveis pela
estruturacdo dos planos, mas contam com assessoria direta da psicopedagoga e das
coordenadoras pedagogicas dos centros educacionais.

A escolha de limitar a amostra a apenas trés estudantes justifica-se pela necessidade
de aprofundar a analise dos processos pedagogicos e das intervengdes documentadas nos
PDIs. Essa amostra reduzida permite um acompanhamento mais detalhado dos processos
de ensino e aprendizagem e possibilita uma compreensdo mais precisa dos desafios
enfrentados pelos educadores na implementagao das praticas inclusivas.

Pontuamos que essa pesquisa se ampara no fato de que a escola € o espago vivo
de investigagdo, ¢ o lugar onde ocorrem os principais movimentos sociais. Assim, 0s
sujeitos da pesquisa e os elementos pesquisados fazem parte dessa roda-viva que ¢ a
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educacao.

Gamboa (2012, p. 24) nos traz que “nas ci€ncias sociais como na educac¢ao, tanto
o investigador, como os investigados (grupo de alunos, comunidade ou povo) sdo sujeitos;
o objeto ¢ a realidade. A realidade ¢ um ponto de partida e serve como elemento mediador
entre os sujeitos”. Ponderando que toda pesquisa demanda de uma andlise dos dados
coletados, evidenciamos que esse artigo se deu através da Andélise de Contetido. Para
Bardin (2016, p. 37):

A andlise de conteudo ¢ um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes. Ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, sera o unico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de
aplicacdo muito vasto: as comunicagoes.

Assim, esta abordagem foi escolhida por sua capacidade de explorar o significado
das praticas pedagogicas a partir dos registros escritos nos PDIs, permitindo identificar
as percepcoes e praticas das professoras de Educagao Especial no acompanhamento dos
alunos, publico-alvo da educacdo inclusiva. Esta técnica ¢ adequada para estudos que
envolvem interpretagdes complexas e contextuais, como no caso deste estudo.

O fato de ser uma técnica de analise das comunicagdes, nos possibilitou vislumbrar
o olhar inclusivo ou nao das professoras em relagdao a educacao inclusiva. Os elementos
pesquisados, como ja citado, por fazerem parte da roda viva dos pesquisadores, foram
coletados em banco de dados dos trabalhos desenvolvidos pelos profissionais da equipe
multidisciplinar. Transferidos para tabelas, possibilitou vislumbrar os dados buscados,
nos permitindo descrever, analisar e interpretar esses dados, conforme os objetivos
previamente propostos, com enfoque na avaliacdo processual dos estudantes, publico-
alvo da Educacao Especial.

O foco da andlise concentrou-se na se¢do referente a avaliagdo processual,
evidenciando como os(as) docentes se apropriaram do PDI como instrumento de
acompanhamento da aprendizagem, respeitando as particularidades de cada estudante. No
Quadro 3, sistematizamos as informagdes em forma de quadro, organizadas por aluno.
Tal procedimento visa garantir o anonimato e a confidencialidade das informagdes.

Quadro 3. Avaliagdo processual dos estudantes com deficiéncia (por aluno).

Estudante Avaliacdo processual (1° ao 3° trimestre)

Al O processo avaliativo ocorre de forma continua, com registros
feitos a partir das atividades em sala, observacdes conjuntas
entre professora da Educagdo Especial e professor titular. A
aprendizagem ¢ avaliada de maneira dialdgica, considerando
aspectos positivos e negativos, participagdo, envolvimento,
entrega de trabalhos, e assimilagcdo dos contetudos. Provas e

atividades sdo adaptadas conforme as necessidades do

estudante.
A2 A avaliacdo acontece de forma continua e processual, com
registros didrios feitos pelo professor sobre evolucao,
comportamento e aprendizagem. Nao ha prioridade em
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resultados, mas sim em acompanhar a constru¢ao do
conhecimento e as dificuldades, como pratica investigativa e
formativa.

A3 A avaliagdo se da por meio de observacdes durante as aulas,
considerando a realizagdo de atividades como desenho, pintura,
jogos e concentragdo. O foco esta no alcance dos objetivos
propostos, com base nas respostas as atividades praticas.

Fonte: Equipe multidisciplinar da Secretaria Municipal de Educagao de Maravilha, Santa Catarina (2024).

Para resguardar a identidade dos sujeitos participantes, cada estudante foi
identificado(a) por meio de um sistema de codificagdo alfanumérica (A1, A2, e A3).

A AVALIACAO PROCESSUAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA

A analise dos PDIs dos(as) trés estudantes evidencia uma compreensao
compartilhada entre os(as) professores(as) da Educagdo Especial e os(as) demais docentes
da sala regular sobre a importancia de uma avaliagdo processual, continua e formativa.
Em todos os casos, nota-se o esforco para romper com modelos tradicionais e
classificatorios, centrando-se na observacao do percurso individual dos(as) estudantes ao
longo do ano letivo.

No caso do estudante Al, observa-se uma pratica avaliativa que busca articular
diferentes dimensdes do desenvolvimento, como a participagdo, a organizacdo, a
assimilagdo de contedos e a realizacdo das atividades adaptadas. A avaliacdo ¢
construida de forma dialdgica entre os docentes, o que estd em consonadncia com o que
defende Perrenoud (1999), ao afirmar que avaliar ¢ tomar decisdes pedagdgicas a partir
de indicadores multiplos, considerando os progressos reais dos alunos e ndo apenas seus
desempenhos padronizados.

Ja no caso do estudante A2, a avaliagdo assume uma fun¢do investigativa, com
registros diarios sobre a evolugdo da aprendizagem, do comportamento e das dificuldades
enfrentadas pelo educando. Essa abordagem alinha-se ao que propde Luckesi (2011), ao
destacar que a avaliag@o deve ser parte integrante da agdo pedagogica, voltada a superacao
de obstaculos e a promogdo de avangos, e ndo um julgamento do sujeito. A prioridade ¢
dada ao processo e ndo ao resultado, revelando uma pratica sensivel e coerente com os
principios da educacdo inclusiva.

O estudante A3 ¢ avaliado com foco nas atividades praticas — como desenho,
pintura e jogos — e na observagdo da concentracio e do engajamento com os objetivos
propostos. Essa forma de avaliacdo, centrada nas manifestacdes concretas de
aprendizagem e nos modos préoprios de expressao do estudante, aproxima-se da ideia de
que a escola deve respeitar as formas diversas de aprender, como propde Mantoan (2003).
Avaliar, nesse contexto, ndo ¢ medir o que falta ao estudante, mas reconhecer suas formas
particulares de se relacionar com o conhecimento.

Em todos os trés casos analisados, a avaliacdo ¢ compreendida como um processo
pedagdgico continuo, reflexivo e adaptado, alinhado a concepgdo apresentada pelo
Ministério da Educagdo: “a avaliagdo, enquanto processo, tem como finalidade uma
tomada de posicdo que direcione as providéncias para a remocdo das barreiras
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identificadas [...] que possam estar interferindo em seu desenvolvimento global” (Brasil,
2006, p. 19).

Além disso, a pratica de registrar observagdes, adaptar instrumentos e considerar os
percursos individuais dos estudantes demonstra um entendimento da avaliagdo como
instrumento de inclusdo e nao de exclusao. Como salienta Stainback e Stainback (1999),
“uma escola inclusiva valoriza as diferengas e se compromete com a aprendizagem de
todos”, o que pressupde praticas avaliativas que dialoguem com a realidade e a
singularidade de cada aluno.

Desse modo, revela-se que o uso do PDI, como instrumento articulador da agao
docente, tem se configurado como uma estratégia potente para planejar, acompanhar e
avaliar o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, garantindo-lhes o direito a
aprendizagem com equidade, como prevé a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015). O
Quadro 4 traz os elementos sintetizados dos PDIs em analise.

Quadro 4. Elementos estruturantes dos PDI analisados.

Estudante Objetivo de Estratégias Recursos Forma de
aprendizagem pedagogicas utilizados acompanhamento
Al Aprimorar Adaptacdo de Textos Observagoes
habilidades de | atividades; apoio ampliados, sistematicas;
leitura e individualizado jogos reunides entre
escrita; em sala; uso de | pedagogicos, professores;
estimular exemplos apoio da registros
organizagao e concretos professora da trimestrais no
participagdo sala comum PDI
A2 Melhorar a Rotina Cartazes, Anotagodes
atencao, estruturada; fichas de diarias; avaliagao
comportamento | acompanhamento apoio, continua; dialogo
e compreensdo | diario; reforgo recursos entre equipe
dos conteudos positivo. visuais e escolar e familia
sensoriais
A3 Explorar sua Atividades Materiais de Analise da
autonomia e | ludicas e praticas | arte, jogos | participacdo e do
motora; (pintura, interativos, envolvimento
favorecer a desenho, jogos) espaco nas atividades
socializacao flexivel

Fonte: Equipe multidisciplinar da Secretaria Municipal de Educagdo de Maravilha, Santa Catarina (2024).

O Quadro 4 apresenta os principais elementos estruturantes dos PDI dos trés
estudantes analisados. Os objetivos de aprendizagem, as estratégias pedagogicas, os
recursos utilizados e as formas de acompanhamento sdao elementos que evidenciam a
busca por uma abordagem avaliativa coerente com os principios da educacao inclusiva.

Em relacdo aos objetivos de aprendizagem, percebe-se que eles foram definidos de
maneira personalizada, respeitando as caracteristicas e as necessidades especificas de
cada estudante. Isso reforca a importancia de um curriculo flexivel e adaptavel, conforme
defendido por Mantoan (2003), que destaca que a inclusdo exige a reinvengao das praticas
pedagdgicas e a superagao de modelos padronizados.
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As estratégias pedagdgicas evidenciam o esfor¢o dos docentes em tornar o ensino
acessivel e significativo. A adaptacao de atividades, o uso de rotinas estruturadas e o
trabalho com atividades ludicas e concretas revelam uma pratica que reconhece os
diferentes modos de aprender e valoriza a singularidade de cada sujeito. Nesse aspecto,
as propostas se alinham as orientagdes das Diretrizes para o Atendimento Educacional
Especializado (2021), que orientam que as intervencdes devem considerar os estilos de
aprendizagem e os contextos socioculturais dos estudantes.

Quanto aos recursos utilizados, destaca-se a variedade de materiais pedagdgicos e
de apoio empregados, como textos ampliados, jogos pedagdgicos, materiais artisticos e
recursos visuais. Essa diversidade demonstra o comprometimento dos profissionais em
garantir acessibilidade curricular e comunicacional, conforme previsto pela Lei Brasileira
de Inclusao (Brasil, 2015).

Por fim, as formas de acompanhamento indicam uma concep¢do de avaliacao
processual, continua e colaborativa, envolvendo registros sistematicos, observacdes e
trocas entre professores. Esse acompanhamento sensivel e atento refor¢a a ideia de que
avaliar, no contexto da inclusdo, ¢ acompanhar trajetorias e ndo medir lacunas, como
argumenta Luckesi (2011) ao propor uma avaliacdo emancipadora, que respeite os tempos
e os processos individuais.

Em sintese, a tabela evidencia que, mesmo diante dos desafios da efetivacdo plena
da inclusdo, as praticas avaliativas e pedagdgicas desenvolvidas nas escolas do municipio
de Maravilha, Santa Catarina, tém avancado no sentido de personalizar o ensino e
respeitar a singularidade de cada estudante, promovendo aprendizagens com sentido e
equidade.

FINALIZANDO SEM FECHAR: PROVOCACOES SOBRE O AVALIAR NA
INCLUSAO

O objetivo deste artigo foi analisar os elementos que suleiam as praticas avaliativas
de professores da Educagdo Especial da rede municipal de ensino de Maravilha, Santa
Catarina, no ano letivo de 2024. Para isso, foi selecionada uma escola de Ensino
Fundamental localizada na qual foram escolhidos aleatoriamente trés estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, cujos registros pedagogicos permitiram a andlise do
acompanhamento ao longo do ano letivo de 2024.

Nesta dire¢@o, a analise dos PDIs e das praticas avaliativas desenvolvidas na rede
municipal de ensino de Maravilha, Santa Catarina, revelou que a avaliagdo da
aprendizagem, quando orientada por principios inclusivos, pode se constituir em uma
ferramenta potente para garantir o direito a educa¢dao com equidade. O estudo demonstrou
que os(as) professores(as) envolvidos(as) vém adotando estratégias que reconhecem e
valorizam a singularidade de cada estudante, articulando observagdes continuas, recursos
adaptados e registros colaborativos.

Mais do que um instrumento técnico, a avaliagdo aparece como um ato ético e
politico, capaz de promover a participa¢do e o desenvolvimento integral dos estudantes
com deficiéncia. Como salienta Freire (1996), “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos”, e isso inclui compreender que avaliar é também escutar, observar, dialogar
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e transformar as praticas em nome da aprendizagem de todos.

A presenga dos professores de Educacdo Especial, evidenciados pela estruturagao
do PDI, mostrou-se fundamental para construir propostas pedagogicas mais alinhadas
com os interesses, necessidades e potencialidades dos estudantes. No entanto, ainda
persistem desafios, especialmente no que diz respeito a formacao docente continua, a
articulag@o entre os profissionais da escola e a superacdo de visdes fragmentadas entre
ensino comum e Educagdo Especial.

Contudo, reconhece-se que este estudo se apoia em uma amostra intencionalmente
reduzida e circunscrita a um contexto educacional especifico situado em uma regido
geografica delimitada. Assim, destaca-se que os resultados aqui apresentados ndo tém a
pretensdo de serem generalizados para outras realidades ou populacdes. Ao contrario,
visam proporcionar uma compreensao aprofundada das dinamicas observadas no caso
estudado, contribuindo para a reflexdo critica e para o avango do conhecimento no campo
da Educacdo Especial, especialmente no que tange a elaboragao e utilizagdo dos PDIs no
ambito escolar.

Dessa forma, reafirma-se que avaliar para incluir ¢ um compromisso com a
equidade educacional e com o reconhecimento da diversidade como valor constitutivo da
escola democratica. A avaliacao inclusiva nao se limita a verificar resultados, mas assume
a funcdo de acompanhar trajetorias, identificar possibilidades e construir, coletivamente,
novas formas de ensinar e aprender.

Que este estudo possa, assim, contribuir para o fortalecimento de préaticas
avaliativas sensiveis e transformadoras, e que inspire outras perguntas: o que ainda
precisa ser escutado nas trajetorias dos(as) estudantes com deficiéncia? De que modos a
avaliacdo pode ser devolvida como cuidado e ndo como sentenca? Como cultivar, na
escola, uma cultura avaliativa que acolha a diferenga como poténcia e ndo como falta?
Talvez seja a partir dessas e de outras perguntas — ainda sem resposta definitiva — que
possamos continuar a caminhar rumo a uma educagao verdadeiramente inclusiva, porque
incluir é, antes de tudo, reconhecer no outro a poténcia de aprender, cada um a seu modo,
no seu tempo e com 0s seus proprios caminhos.
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