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RESUMO: Este artigo investiga os marcos historicos da Educagdo do Campo no Brasil,
concebendo-a como uma categoria politica e epistemoldgica em constante disputa. A pesquisa,
de natureza qualitativa, fundamenta-se em analise documental e bibliografica, com énfase em
legislagdes, conferéncias e producdes académicas relevantes. A andlise critica revela tensdes
persistentes entre as politicas publicas e as praticas territoriais, ressaltando a temporalidade como
elemento interpretativo central para compreender os processos educativos no campo. O estudo
evidencia que os avangos obtidos ao longo das ultimas décadas foram fortemente impulsionados
pela atuacdo de movimentos sociais do campo, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), que tensionaram o Estado e promoveram a institucionalizacdo de politicas
voltadas a educacdo rural. Contudo, observa-se que esses avangos foram seguidos por retrocessos
institucionais recentes, marcados por descontinuidades programaticas, esvaziamento de instancias
participativas e reconfiguracdo das politicas educacionais sob perspectivas tecnocraticas e
urbanocéntricas.
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ABSTRACT: This article investigates the historical milestones of Rural Education in Brazil,
framing it as a political and epistemological category under continuous dispute. The qualitative
research is grounded in documentary and bibliographic analysis, with emphasis on legislation,
national conferences, and relevant academic productions. The critical analysis reveals persistent
tensions between public policies and territorial practices, highlighting temporality as a central
interpretative element for understanding educational processes in rural contexts. The study
demonstrates that the significant advances achieved over recent decades were largely driven by
the mobilization of rural social movements, such as the Landless Workers’ Movement (MST),
which exerted pressure on the State and promoted the institutionalization of policies aimed at
rural education. However, these advances have been followed by recent institutional setbacks,
characterized by programmatic discontinuities, the dismantling of participatory mechanisms, and
the reconfiguration of educational policies through technocratic and urban-centric lenses.
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INTRODUCAO

“A Educagdo do Campo é uma construgdo coletiva, politica e
historica dos sujeitos do campo, que resistem a nega¢do de seus
direitos e afirmam seus territorios como espagos de vida, cultura
e saber.” Miguel Arroyo, 2004.

A epigrafe escolhemos para abrir este artigo cumpre papel estratégico ao anunciar
o horizonte politico e epistemologico que orienta a investigacao. Ela ndo apenas introduz
0 tema, mas convoca o leitor a reconhecer a Educacdo do Campo como expressdo de
resisténcia coletiva e como pratica territorial de produgdo de saberes. Ao valorizar os
sujeitos do campo como protagonistas historicos, a citacdo estabelece uma chave
interpretativa que atravessa todo o texto, reafirmando que a Educacdo do Campo ndo ¢
uma politica acessoria, mas um projeto de sociedade em disputa. Nesse sentido, a epigrafe
ndo funciona como ornamento retdrico, mas como afirmacdo de compromisso ético com
os territorios, as culturas e as lutas que sustentam essa constru¢do educativa.

A Educacdo do Campo no Brasil emerge como uma resposta historica as
desigualdades sociais, territoriais e educacionais vivenciadas pelas populagdes rurais,
frequentemente marcadas pela invisibilidade politica e pela negagdo sistematica de
direitos. Ao longo do século XX, a educacdo destinada aos povos do campo foi
caracterizada por uma logica assimilacionista, urbana e descontextualizada, que ignorava
os saberes locais, as praticas culturais e as especificidades territoriais dos sujeitos do
campo (Caldart, 2004; Molina & Hage, 2010).

Estudar os marcos temporais da Educa¢do do Campo implica compreender os
embates entre projetos de sociedade antagonicos: de um lado, o modelo hegemonico do
agronegocio, pautado pela concentragao fundiaria, pela monocultura e pela
mercantilizacdo da vida; de outro, o projeto do campesinato, que reivindica a reforma
agraria, a agroecologia e uma educacdo emancipadora, vinculada as lutas sociais e a
valorizacao dos territérios (Arroyo, 2007; Fernandes, 2008).

A pergunta investigativa que orienta este estudo €: Quais sao os principais marcos
historicos da Educacdao do Campo no Brasil e como eles expressam as disputas politicas
e epistemoldgicas entre Estado, movimentos sociais e projetos de sociedade? Assim, este

artigo tem como objetivo geral analisar os principais marcos histéricos da Educagdo do
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Campo no Brasil, com foco nas disputas politicas e epistemologicas que os atravessam.
A andlise abrange o periodo de 1990 até os dias atuais, com enfoque nacional, e
esta estruturada em seis se¢des: introducdo, referencial tedrico, metodologia, marcos
temporais, analise critica e consideragdes finais. A abordagem metodologica ¢ qualitativa,
fundamentada em andlise documental e bibliografica, com destaque para legislacdes,
conferéncias nacionais, diretrizes curriculares e producdes académicas que contribuiram

para a consolidacdo da Educagdao do Campo como campo de luta e de conhecimento.

REFERENCIAL TEORICO

J4

A Educacdo do Campo ¢ compreendida como uma categoria politica e
epistemologica em constante constru¢do, marcada por disputas entre projetos de
sociedade e pela luta dos sujeitos do campo por reconhecimento e justica social. Segundo
Arroyo (2004), trata-se de um direito dos povos do campo e, simultaneamente, uma
expressdo de resisténcia frente as politicas educacionais historicamente excludentes e
urbanocéntricas. Essa concepg¢do rompe com a visdo tradicional que subordinava a
educacdo rural a logica da cidade, propondo uma pedagogia enraizada nos territorios, nas
culturas e nas praticas sociais do campesinato.

Caldart (2004) aprofunda essa perspectiva ao destacar a centralidade do territdrio
e da identidade na formulagdo de projetos educativos emancipadores. Para a autora, a
Educacgdo do Campo ndo se limita a oferta de ensino em 4reas rurais, mas constitui uma
proposta pedagogica que articula os saberes locais, as lutas sociais e os modos de vida
dos sujeitos do campo, promovendo uma educagdo contextualizada, critica e
transformadora. Essa abordagem dialoga diretamente com a pedagogia libertadora de
Paulo Freire (1970), que defende uma educagdo dialdgica, problematizadora e
comprometida com a emancipag¢ao dos oprimidos. Freire inspira praticas educativas que
reconhecem os educandos como sujeitos historicos, capazes de intervir na realidade e
transforma-la.

A dimensao temporal da Educagdo do Campo ¢ igualmente relevante e encontra
respaldo em autores como Walter Benjamin e Pierre Bourdieu. Benjamin (1987) propde
uma concep¢do de tempo nao linear, marcada pela possibilidade de ruptura e de

ressignificagdo do passado como forma de transformacdo historica. Essa ideia ¢é
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particularmente fecunda para pensar os momentos de emergéncia e reconfiguragdo da
Educag¢ao do Campo, em que os sujeitos coletivos interrompem a continuidade das
politicas hegemonicas e instauram novos horizontes de sentido. Bourdieu (1997), por sua
vez, contribui com a no¢do de tempo social e habitus, compreendendo que as praticas
educativas sdo estruturadas por disposi¢des incorporadas ao longo da trajetoria dos
sujeitos, em interacdo com o0s contextos sociais e simbolicos em que vivem. A
temporalidade, nesse sentido, ndo € apenas cronoldgica, mas profundamente vinculada as
experiéncias, s memorias € as expectativas dos sujeitos do campo.

Os movimentos sociais desempenham papel central na constru¢do da Educagao
do Campo como politica publica e como campo de conhecimento. Organizagdes como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a Via Campesina, entre outras
articulagdes, t€ém sido protagonistas na formulagdo de propostas pedagogicas, na
mobilizagdo por direitos e na incidéncia politica. Molina (2014) destaca que as
Conferéncias Nacionais de Educa¢do do Campo, realizadas em 2004 e 2012, constituiram
marcos importantes de institucionalizacdo e¢ de reconhecimento da diversidade dos
sujeitos do campo, consolidando diretrizes que valorizam a territorialidade, a
interculturalidade e a participagdo social.

Esses aportes tedricos e politicos evidenciam que a Educa¢ao do Campo ¢ mais
do que uma modalidade educacional: trata-se de um projeto de sociedade que confronta
o modelo hegemodnico do agronegbcio, reivindica a reforma agraria, a agroecologia e a
valorizacao dos saberes populares. Ao articular territorio, identidade, temporalidade e luta
social, a Educagdo do Campo se afirma como espago de resisténcia e de criagdo de

alternativas educativas comprometidas com a transformacao social.

METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza teérico-documental,
voltada a andlise critica dos marcos historicos da Educacdo do Campo no Brasil. A
escolha metodologica se fundamenta na necessidade de compreender os processos
educativos como construgdes sociais e politicas, atravessadas por disputas de sentido,
territorialidade e temporalidade. A pesquisa qualitativa permite interpretar fenomenos

complexos, considerando os contextos historicos e os significados atribuidos pelos
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sujeitos envolvidos, (Chizzotti, 2006).

O corpus da investigacdo ¢ composto por documentos oficiais, legislagdes
especificas (como o Programa Nacional de Educa¢ao na Reforma Agraria — PRONERA
e as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, aprovadas
pelo CNE/CEB), atas e relatorios das Conferéncias Nacionais de Educacdo do Campo
(2004 e 2012), Planos Nacionais de Educacdo (PNE), além de artigos académicos e
producdes tedricas que abordam a tematica em diferentes perspectivas. A selecao dos
documentos foi orientada por sua relevancia politica, institucional e simbdlica, buscando
evidenciar os momentos de emergéncia, institucionalizagdo, consolidagdo e retrocesso
das politicas voltadas a Educacdo do Campo.

A técnica de andlise adotada articula a hermenéutica critica com a interpretagao
sociologica dos textos, inspirada nos pressupostos de Ricoeur (1990) e Thompson (1995).
Essa abordagem permite compreender os documentos ndo apenas como registros
normativos, mas como expressdes de projetos de sociedade em disputa, revelando os
embates entre o Estado, os movimentos sociais € os interesses do capital agrario. A
hermenéutica critica considera os textos como produtos historicos e ideoldgicos, que
devem ser interpretados em sua relacdo com os contextos sociais que 0s geraram,
possibilitando a reconstru¢ao dos sentidos e das intencionalidades subjacentes.

A delimitacdo temporal da pesquisa abrange o periodo de 1990 até os dias atuais,
com enfoque nacional, permitindo observar a trajetoria da Educagao do Campo desde sua
emergéncia como pauta politica até os processos recentes de desmonte institucional. A
analise ¢ orientada por categorias analiticas como territorialidade, temporalidade,
identidade coletiva e disputa epistemoldgica, que emergem do didlogo entre os

referenciais teoricos e os dados empiricos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A trajetoria da Educagdo do Campo no Brasil pode ser compreendida por meio de
uma cartografia historica que evidencia os embates entre projetos de sociedade, politicas
publicas e praticas territoriais. Os marcos temporais que estruturam essa analise ndo
representam apenas momentos cronoldgicos, mas expressam rupturas, avangos, tensoes e

resisténcias que configuram a Educagdo do Campo como campo politico e
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epistemologico em disputa. A seguir, sdo apresentados quatro periodos fundamentais que
permitem compreender a complexidade e a dinamicidade dessa construgao historica: a
emergéncia da pauta na década de 1990, o reconhecimento institucional entre 2002 e
2004, a consolidacdo com tensdes entre 2010 e 2014, e os retrocessos institucionais

vivenciados a partir de 2016. (Vide Imagem 01)

Imagem 01: Os principais marcos historicos da Educag¢do do Campo no Brasil.

2002 - 2010 2016
1990 2004 - em
2014 diante
O O O o)
Emergéncia da pauta: Reconhecimento Consolidagéo e Retrocessos e
institucional: tensoes: resisténcia:

Movimentos sociais,
especialmente o MST,
colocam a Educacdo do
Campo na agenda publica,
com  experiéncias  de
escolas  itinerantes e
alternancia.

Realizac3o da | Conferéncia
Nacional de Educacdo do
Campo e fortalecimento do
PRONERA; inicio  da
insercéo da pauta no MEC.

Expansdo das LEDOCs e
aprofundamento das
diretrizes; persisténcia de
conflitos entre normativas e
praticas teritoriais.

Desmonte de  politicas
publicas e avango de uma
|6gica tecnocratica;
intensificagdo da articulacédo
entre movimentos sociais e

universidades.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A linha do tempo destaca os principais marcos da Educagdo do Campo no Brasil,
evidenciando sua trajetoria marcada por avancgos, tensdes e retrocessos. Cada periodo
reflete disputas politicas e a atuagdo decisiva dos movimentos sociais na construgdo de

uma educagdo territorializada e emancipadora.

Década de 1990: Emergéncia da pauta

A década de 1990 representa um marco historico na trajetoéria da Educagdo do
Campo no Brasil, caracterizando-se como o periodo de emergéncia dessa pauta no cendrio
politico e educacional nacional. Apds décadas de invisibilidade e marginalizagdo das
populagdes rurais nas politicas publicas, os movimentos sociais do campo, especialmente
o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), passaram a reivindicar uma
educacdo que respeitasse os modos de vida, os saberes e as territorialidades dos sujeitos
do campo. Essa reivindica¢do ndo se deu de forma isolada, mas articulada a um projeto

politico de reforma agraria popular, agroecologia e justica social (Stedile, 2002; Caldart,
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2004).

Nesse contexto, a Educagao do Campo emerge como uma categoria politica e
epistemologica em disputa, contrapondo-se a logica homogeneizadora da educacao rural
tradicional, marcada por curriculos urbanos, descontextualizados e voltados a assimilagdo
cultural. A criacdo da REA (Rede de Educacdo do Campo) foi um dos principais
desdobramentos dessa mobiliza¢do, reunindo educadores, militantes, pesquisadores e
gestores comprometidos com a construcao de uma proposta educativa enraizada nos
territorios e nas lutas sociais. A REA tornou-se um espaco estratégico de articulagdo,
produgdo de conhecimento e incidéncia politica, contribuindo para a formulagdo de
diretrizes e programas voltados a Educagdo do Campo.

As experiéncias de escolas itinerantes e de alternancia, desenvolvidas sobretudo
pelo MST, Via Campesina e outras organizagdes populares, revelam a busca por modelos
educativos emancipadores, capazes de dialogar com a realidade concreta dos sujeitos do
campo. As escolas itinerantes, criadas em acampamentos e assentamentos, funcionavam
como espacgos de resisténcia e formagao politica, desafiando o Estado a reconhecer o
direito a educagcdo mesmo em contextos de luta pela terra. J4 as escolas de alternancia,
inspiradas em modelos franceses como as Maisons Familiales Rurales, propunham uma
pedagogia que articulava tempos de formacdo na escola e tempos de vivéncia no
territorio, valorizando os saberes locais e promovendo a autonomia dos educandos
(Arroyo, 2007; Molina & Hage, 2010).

Essas iniciativas ndo apenas tensionaram o Estado, mas também provocaram
rupturas epistemoldgicas no campo educacional, ao reivindicar uma educacdo que fosse
do campo e para o campo, e ndo apenas no campo. A década de 1990, portanto, ndo pode
ser compreendida apenas como um periodo de surgimento institucional da Educagdo do
Campo, mas como um momento de inflexdo historica, em que os sujeitos coletivos do
campo passaram a disputar os sentidos da educacdo, da cidadania e do desenvolvimento.

A emergéncia da Educag¢do do Campo nesse periodo também deve ser analisada a
luz das transformagdes politicas e econdmicas vividas pelo Brasil, marcadas pela
ascensao do neoliberalismo, pela reestruturacdo produtiva e pela intensificagdo da
concentragdo fundiaria. Nesse cenario, os movimentos sociais do campo se colocaram
como contraponto a logica do agronegocio, propondo uma educagio que fortalecesse a

organizagdo comunitaria, a soberania alimentar e a construcdo de projetos de vida
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alternativos ao modelo hegemonico.

Como destaca Arroyo (2004), a Educag¢ao do Campo ¢ expressao de resisténcia e
de afirmacdo identitaria, constituindo-se como direito dos povos do campo e como
instrumento de transformacao social. A década de 1990, nesse sentido, inaugura um ciclo
de mobilizagdo e de constru¢do coletiva que sera fundamental para os avangos
institucionais das décadas seguintes, como a criagdo do PRONERA (1998), a realizacao
das Conferéncias Nacionais de Educagao do Campo (2004 e 2012) e a aprovagdo das

Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Basica nas Escolas do Campo (2002).

2002-2004: Reconhecimento institucional e disputas por legitimidade

O periodo entre 2002 e 2004 representa um momento de inflexdo na trajetoria da
Educagao do Campo no Brasil, marcado pelo inicio de seu reconhecimento institucional
por parte do Estado. A realizagdo da I Conferéncia Nacional de Educagao do Campo, em
2004, constitui um marco simbolico e politico fundamental, ao consolidar a pauta como
objeto legitimo de debate publico e formulacao de politicas educacionais especificas. Essa
conferéncia, fruto da intensa mobilizacdo dos movimentos sociais ¢ da articulagdo de
redes como a REA (Rede de Educagdo do Campo), reuniu educadores, militantes,
pesquisadores e gestores publicos em torno da construcdo de diretrizes que
reconhecessem a diversidade dos sujeitos do campo e suas demandas historicas por uma
educacao contextualizada, emancipadora e territorializada (Molina, 2014).

Embora o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA)
tenha sido criado em 1998, ¢ nesse periodo que ele ganha forga institucional, ampliando
sua abrangéncia e consolidando-se como uma das principais politicas publicas voltadas a
oferta de educacao superior para assentados da reforma agraria. O PRONERA rompe com
a logica assistencialista que historicamente marcou as acdes do Estado em relagdo ao
campo, ao reconhecer os sujeitos do campo como protagonistas do processo educativo e
ao promover a articulacdo entre universidades publicas, movimentos sociais e
comunidades rurais (Caldart, 2010; Fernandes, 2008).

A inser¢ao da tematica da Educagdo do Campo no dmbito do Ministério da
Educacgao (MEC) sinaliza avangos importantes, como a criagdo de espagos institucionais

de didlogo, a formulac¢do de diretrizes curriculares especificas e o reconhecimento da
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territorialidade como principio organizador das praticas pedagogicas. No entanto, esse
reconhecimento ndo se deu de forma linear ou consensual. Ao contrario, foi resultado de
intensas disputas entre diferentes projetos de sociedade, que tensionaram o campo
educacional e revelaram os limites da institucionalizacio como estratégia de
transformacgao.

A institucionalizacdo da Educagdo do Campo, embora necessaria, carrega o risco
da burocratizagdo e da perda de autonomia dos movimentos sociais, que passam a
depender de editais, convénios e marcos legais para implementar suas propostas
pedagogicas. Como alerta Arroyo (2007), o reconhecimento estatal pode se transformar
em captura simbolica, esvaziando o carater politico e insurgente da Educacao do Campo.
Nesse sentido, o periodo de 2002 a 2004 deve ser compreendido ndo apenas como avango,
mas como momento de reconfiguracdo das disputas, em que os movimentos sociais
precisaram negociar, tensionar e resistir para garantir que a institucionalizacdo nao
significasse domesticagao.

A analise critica desse periodo revela, portanto, uma ambiguidade constitutiva: ao
mesmo tempo em que se conquistam espacos institucionais e politicas publicas
especificas, intensificam-se os desafios de manter a radicalidade politica, a vinculacao
territorial e a centralidade dos sujeitos do campo na condug@o dos processos educativos.
A Educagdo do Campo, nesse contexto, afirma-se como campo de disputa, em que o
reconhecimento estatal € tanto conquista quanto risco, exigindo vigilancia permanente e

capacidade de reinvencao por parte dos movimentos sociais.

2010-2014: Consolidacao institucional e tensdes estruturantes

O periodo de 2010 a 2014 ¢ marcado por um aparente processo de consolidacao
da Educagdo do Campo como politica publica, com avangos significativos em termos de
normatizacdo, financiamento e formagao docente. No entanto, essa consolidagdo ndo se
deu sem tensdes, contradigdes e disputas que revelam os limites da institucionalizacao
em contextos de desigualdade estrutural e hegemonia do modelo agrario-capitalista.

A realizagdo da II Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, em 2012,
representou um momento estratégico de aprofundamento do debate sobre diretrizes

pedagogicas, financiamento publico e participacdo social. Diferentemente da primeira
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conferéncia, que teve carater mais fundacional, a segunda buscou consolidar conquistas
e enfrentar os desafios da implementagdo das politicas em escala nacional. As discussdes
evidenciaram a necessidade de ampliar os recursos destinados a Educagdo do Campo,
garantir a continuidade dos programas e fortalecer os espagos de controle social, como
foruns e comissoes territoriais (Molina, 2014).

Nesse contexto, a Resolu¢gdo CNE/CEB n° 1/2002, embora promulgada
anteriormente, ganha centralidade como marco normativo que orienta a organizacao da
Educagao Basica nas escolas do campo. Seus principios, como a valoriza¢ao dos saberes
locais, a articulacdo entre escola e territorio, e a flexibilidade curricular, passam a ser
reivindicados como referéncia para a constru¢do de projetos pedagodgicos que respeitem
as especificidades dos sujeitos do campo. No entanto, a efetivacdo desses principios
enfrenta obstidculos concretos, como a resisténcia de gestores municipais, a falta de
formacao adequada dos profissionais da educacgdo e a persisténcia de uma logica escolar
urbana e padronizada (Arroyo, 2007; Caldart, 2010).

A expansao das Licenciaturas em Educagdao do Campo (LEDOCsS), iniciada em
2006 e intensificada nesse periodo, representa um avango importante na formagao de
educadores comprometidos com os territérios € com os projetos politicos dos povos do
campo. As LEDOC:s propdem uma formacao por areas do conhecimento, com alternancia
entre tempos universidade e tempos comunidade, rompendo com o modelo tradicional de
formagdo docente. Essa proposta pedagogica, inspirada nas experiéncias de alternancia e
nas concepgoes freirianas de educacao libertadora, busca formar professores que ndo
apenas atuem no campo, mas que pensem a educagdo a partir do campo (Molina; Hage,
2010).

Contudo, a consolidacdo das LEDOCs também revela tensdes internas a
universidade, como a dificuldade de reconhecimento institucional, a precarizacdo das
condicdes de oferta e o desafio de construir curriculos que dialoguem com os territorios
sem perder o rigor académico. Além disso, a formacao de educadores do campo continua
sendo atravessada por disputas epistemologicas, em que os saberes populares e
comunitarios ainda enfrentam marginalizagdo frente ao conhecimento cientifico
hegemonico.

Portanto, o periodo de 2010 a 2014 pode ser compreendido como uma fase de

consolidacdo institucional da Educagdo do Campo, mas também de intensificacdo das
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tensdes entre os principios da politica e sua efetivagdo concreta. A presenca do campo no
interior das universidades, dos marcos legais e dos planos nacionais representa uma
conquista historica, mas exige vigilancia critica para que ndo se transforme em mera

formalizacdo desprovida de sentido politico e territorial.

2016 em diante: Retrocessos institucionais e resisténcia sociopolitica

A partir de 2016, a Educagao do Campo no Brasil passa a enfrentar um cenario de
acentuado retrocesso institucional, marcado pela descontinuidade de programas,
esvaziamento de politicas publicas e avango de uma ldgica tecnocratica e ruralista nas
reformas educacionais. Esse periodo coincide com mudangas profundas no cenario
politico nacional, que resultaram na reconfigura¢do das prioridades do Estado e na
marginaliza¢do de pautas historicamente construidas por movimentos sociais.

O enfraquecimento do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA) e das Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEDOCs) ¢ emblematico
desse processo. A reducao de investimentos, a suspensdo de editais e a desarticulagdo de
parcerias entre universidades e movimentos sociais comprometeram a continuidade de
acdes que vinham promovendo o acesso a educacado superior € a formagao de educadores
comprometidos com os territdrios rurais (Molina, 2019; Caldart, 2010). Além disso, a
invisibilizagdo dos sujeitos do campo nas reformas curriculares e nos planos nacionais de
educacgado revela uma tendéncia de apagamento politico e epistemologico, em que o campo
volta a ser tratado como espaco periférico e subordinado as ldégicas urbanas e
mercadoldgicas.

A ascensdo de discursos ruralistas e tecnocraticos, que privilegiam a
produtividade, a eficiéncia e a padronizagao, refor¢a a hegemonia do agronegdcio como
projeto de sociedade, em detrimento das demandas do campesinato por educagdo
contextualizada, reforma agraria e soberania alimentar. As reformas educacionais
implementadas nesse periodo, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
ignoram as especificidades territoriais e culturais dos povos do campo, promovendo uma
homogeneizagao curricular que desconsidera os saberes locais e as praticas comunitarias
(Arroyo, 2017).

Em contrapartida, movimentos sociais e universidades publicas intensificam sua
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articulagdo, reafirmando a Educagdo do Campo como projeto politico e campo de
resisténcia. A retomada de foruns territoriais, a realizagdo de encontros nacionais ¢ a
producao académica critica tém sido estratégias fundamentais para enfrentar o desmonte
e manter viva a luta por uma educacdo emancipadora. Como destaca Arroyo (2020), a
Educagdo do Campo ndo se reduz a uma politica publica: ela é expressao de um projeto
de sociedade que confronta o0 modelo hegemonico e afirma a dignidade dos sujeitos do
campo.

Esse periodo, portanto, ¢ marcado por uma dualidade: de um lado, o avango de
politicas excludentes e a retragdo institucional; de outro, a persisténcia da resisténcia
coletiva, que se reinventa diante das adversidades e reafirma a centralidade do territério,
da identidade e da temporalidade como fundamentos de uma educagao comprometida

com a transformacao social.

ANALISE CRITICA

A andlise dos marcos temporais da Educagdo do Campo revela contradigdes
estruturantes entre as politicas publicas formuladas pelo Estado e as praticas territoriais
vivenciadas pelas comunidades rurais. Ao longo das ultimas décadas, observa-se um
movimento pendular entre avangos institucionais e retrocessos politicos, que evidenciam
a instabilidade e a fragilidade das acdes voltadas a educacao dos povos do campo. Essa
oscilagdo ndo ¢ meramente conjuntural, mas expressa disputas profundas entre projetos
de sociedade antagoOnicos: de um lado, o modelo hegemodnico do agronegocio, que
instrumentaliza a educagdo como ferramenta de reprodugdo da logica produtivista e
mercantil; de outro, o projeto emancipador do campesinato, que reivindica uma educagao
territorializada, critica e comprometida com a justica social (Arroyo, 2004; Caldart,
2010).

A Educacao do Campo, enquanto construcdo politica e epistemolodgica, confronta
os modelos tradicionais de educac¢ao rural, historicamente voltados a domesticacao dos
sujeitos e a negacdo de suas identidades. As reformas educacionais recentes, como a
implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprofundam esse processo
de invisibilizagdo ao ignorar as especificidades territoriais e culturais dos povos do

campo, promovendo uma padronizacdo curricular que refor¢a a centralidade urbana e
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deslegitima os saberes locais (Arroyo, 2017; Molina, 2019). Essa invisibiliza¢do nao ¢
apenas uma auséncia, mas uma estratégia de silenciamento que opera na disputa por
sentidos, reconhecimento e pertencimento.

Nesse contexto, a temporalidade assume papel central como categoria analitica.
Longe de ser linear ou progressiva, o tempo da Educa¢do do Campo ¢ marcado por
rupturas, resisténcias e reconfiguragdes. O tempo histdrico € atravessado por momentos
de interrupcdo, em que os sujeitos coletivos desafiam a continuidade das estruturas
dominantes e instauram novas possibilidades de futuro, (Benjamin, 1987). A Educagao
do Campo, nesse sentido, ¢ expressdo de uma temporalidade insurgente, que resiste a
logica cronoldgica do progresso e afirma a memoria, a ancestralidade e a luta como
fundamentos da ac¢ao educativa.

Apesar dos retrocessos institucionais vividos nos ultimos anos, a Educagdo do
Campo persiste como espago de producdo de saberes, de afirmacdo de identidades e de
constru¢do de alternativas ao modelo hegemodnico de desenvolvimento. Movimentos
sociais, universidades publicas e comunidades rurais continuam a reinventar praticas
pedagdgicas, a fortalecer redes de articulacdo e a disputar os sentidos da educacao em
multiplos territorios. Essa resisténcia nao se da apenas no plano das politicas, mas também
no cotidiano das escolas, dos assentamentos e das comunidades, onde a educagao ¢ vivida
como pratica de liberdade e como instrumento de transformacgdo social (Freire, 1970).

Portanto, a analise critica dos marcos temporais da Educagao do Campo revela
que sua trajetoria € indissocidvel das lutas sociais e das disputas por reconhecimento.
Mais do que uma politica publica, trata-se de um projeto politico que desafia as estruturas
de poder, afirma a dignidade dos sujeitos do campo e propde uma outra racionalidade

educativa, territorial, plural e emancipadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos marcos historicos da Educagdo do Campo evidencia que sua
trajetoria € profundamente atravessada por disputas politicas, epistemologicas e
territoriais. Longe de constituir uma politica linear ou consensual, a Educacao do Campo
se configura como campo de tensdo e de resisténcia, em que diferentes projetos de

sociedade se confrontam. A emergéncia da pauta nos anos 1990, impulsionada pelos
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movimentos sociais, marca o inicio de uma ruptura com a logica assimilacionista da
educacgao rural tradicional. A institucionalizagdo nos anos 2000, embora representasse
avangos significativos, revelou os limites da agdo estatal diante das complexidades
territoriais ¢ das demandas dos sujeitos do campo. A consolidagdo parcial na década
seguinte, acompanhada de tensdes internas e externas, preparou o terreno para 0s
retrocessos vivenciados a partir de 2016, quando politicas publicas foram descontinuadas
e os sujeitos do campo novamente invisibilizados nas reformas educacionais.

Esse percurso revela que a Educagdo do Campo ndo pode ser compreendida
apenas como uma modalidade educacional, mas como um projeto politico em disputa,
construido coletivamente por sujeitos historicamente marginalizados, camponeses,
quilombolas, indigenas, ribeirinhos, que reivindicam o direito & educa¢do como pratica
de liberdade e como instrumento de transformacgao social (Freire, 1970; Arroyo, 2004).
A reafirmagdo da Educagdo do Campo como direito implica reconhecer sua poténcia
como espago de producdo de saberes, de afirmagdo de identidades e de construgdo de
alternativas ao modelo hegemonico de desenvolvimento, pautado pela monocultura, pela
concentragao fundiaria e pela negacdo da diversidade.

As rupturas e reconfiguragdes que marcam essa trajetoria também evidenciam a
importancia da temporalidade como categoria analitica. O tempo da Educag¢dao do Campo
ndo ¢ cronoldgico nem acumulativo, mas insurgente, marcado por momentos de
resisténcia, de criagcdo coletiva e de enfrentamento as estruturas de poder. Como propoe
Benjamin (1987), € na interrupg@o da continuidade historica que se abrem possibilidades
de transformacao, e € nesse intervalo que os sujeitos do campo constroem seus proprios
projetos educativos

Diante do cenario atual, marcado por crises democraticas, avango de politicas
excludentes e reconfiguragdo conservadora do Estado, torna-se urgente ampliar o escopo
das pesquisas sobre Educacao do Campo. Sugere-se que futuros estudos aprofundem
abordagens interseccionais, capazes de articular classe, raga, género e territorio; realizem
analises comparativas entre estados e regides, evidenciando desigualdades e experiéncias
inovadoras; e investiguem os impactos das reformas educacionais em contextos de
desmonte institucional e fragilizacdo da democracia. Mais do que nunca, pensar a
Educacgdo do Campo € pensar o Brasil que se quer construir, plural, justo e comprometido

com o0s sujeitos que historicamente sustentam a vida e a terra.
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