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ENTRE CURTAS E MOVIMENTOS — NOTAS SOBRE A IMERSAO
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IN A CLASS OF FIRST YEAR ELEMENTARY SCHOOL
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RESUMO: Como a relagdo com criangas compde o processo de exercicio da docéncia e do
tornar-se professor? Este trabalho tem como objetivo explorar este questionamento a partir da
experiéncia de dois bolsistas do Programa Imersdao Docente do Centro Pedagogico da UFMG. As
referidas experiéncias foram processadas e registradas em dois GTD’s — Grupo de Trabalho
Diferenciado, uma disciplina do curriculo diversificado do Centro Pedagogico da UFMG, que
ocorreu no segundo semestre de 2024 junto a uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental. Os
GTD’s “Curtas que contam” e¢ “Na flor do movimento” tém como objetivo promover,
respectivamente, processos de reflexdo com as criangas a partir da apreciacdo de curtas-metragens
e da experiéncia partilhada de praticas corporais. Este relato traz elementos contributivos sobre
temas como pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Formagao de professores.

Palavras-chave: Formagao docente; Ensino fundamental; Saber da experiéncia; Aprendizagem.

ABSTRACT: How does the relationship with children compose the process of teaching and
becoming a teacher? This work aims to explore this question based on the experience of two
scholarship holders of the Teaching Immersion Program of the Pedagogical Center of UFMG.
These experiences were processed and recorded in two GTDs — Differentiated Work Group, a
discipline of the diversified curriculum of the Pedagogical Center of UFMG, which took place in
the second semester of 2024 with a class of the 1st year of Elementary School. The GTDs “Short
films that tell” and “In the flower of movement” aim to promote, respectively, processes of
reflection with children based on the appreciation of short films and the shared experience of body
practices. This report brings contributing elements on topics such as teaching practice in the early
years of Elementary School and Teacher Training.

Keywords: Teacher training; Elementary school; Knowledge from experience; Learning.

APRESENTACAO

A formagao docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ um desafio que exige ndo
apenas o dominio de conteudos especificos, mas também a capacidade de se relacionar com as
criancas e de adaptar-se as suas necessidades. Nesse contexto, o Programa Imersdo Docente do
Centro Pedagdgico da UFMG surge como uma iniciativa que busca integrar teoria e pratica,
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proporcionando aos licenciandos experiéncias significativas em sala de aula. Este Programa,
implementado na instituicdo em 2011, ano em que se iniciou o ensino basico em tempo integral
na escola, contribui para o cumprimento da missdao do Centro Pedagdgico como um colégio de
aplicagdo, ao qual ¢ atribuida a fungdo de formacdo de profissionais para a educagdo bésica,
constituindo-se como campo de experimentacdo para a formagdo docente, de produgio tedrico-
metodologica acerca do ensino basico e, também, de integragdo entre a graduacdo e o ensino
fundamental na UFMG (SILVA et al 2022).

Este relato apresenta a experiéncia de dois bolsistas do Programa que desenvolveram os
GTD’s* — "Curtas que contam: historias e valores" e "Na flor do movimento" —, realizados no
segundo semestre de 2024 em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental, como exemplos de
como a pratica docente proporcionada pelo Programa se constitui como um importante exercicio
que mobiliza o estudante de graduagdo em uma relagdo direta com o “chdo da escola”,
oportunizando uma percepcao situada do contexto escolar, juntamente com o desenvolvimento
de estratégias pedagogicas singulares. Tal processo, para além da relagdo direta dos professores
em formagdo com as criangas do 1° ano do Centro Pedagdgico, também foi composto por
encontros de formagao entre pares também participantes do Programa, e encontros especificos de
orientagdo com um docente responsavel.

Num exercicio de colocar bordas a percepgao do processo de tornar-se professor destes
estudantes de graduacgdo, recorremos ao didlogo com as nogdes de saber da experiéncia
(LARROSA BONDIA, 2002) e de aprendizagem como/na pratica (LAVE, 2015). Ambas as
referéncias, além de balizar o presente relato, também foram objeto de estudo e problematizagéo
no processo de orientacdo junto aos bolsistas.

E num exercicio de trazer ao texto elementos praticos e processos de aprendizagens acerca
do tornar-se professor pelo processo de imersdo dos bolsistas no cotidiano da turma do 1° ano,
langamos mao da producao de narrativas sobre os GTD’s "Curtas que contam: historias e valores"
e "Na flor do movimento". Inspirados no formato estruturado (ALMEIDA JUNIOR, 2017),
langamos no presente texto a transcri¢ao direta da narrativa elaborada pelos estudantes sobre seus
processos de docéncia, certos de que essa linguagem, além de um exercicio formativo para os
bolsistas, também se mostra como um recurso adequado para uma apresentagao situada do “chao”
de nossa escola e encarnada nas experiéncias de aprendizagem da docéncia.

TORNAR-SE PROFESSOR — UM DIALOGO COM “SABER DA EXPERIENCIA” E
“APRENDIZAGEM COMO/NA PRATICA”

O artigo "Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia", de Jorge Larrosa Bondia
(2002), propde uma reflexao sobre a educag@o a partir do par experiéncia/sentido, contrastando
com as visoes tradicionais que a associam a relagdo entre ciéncia e técnica ou entre teoria e pratica.
Larrosa Bondia critica o excesso de informacgao, a obrigatoriedade de ter opinido e o excesso de
trabalho, fatores que, segundo ele, impedem a verdadeira experiéncia. Ele define a experiéncia
como "o que nos acontece", destacando que o sujeito da experié€ncia € passivo, receptivo e aberto
a transformacgdo, em oposi¢do ao sujeito ativo e controlador da modernidade. O saber da
experiéncia, por sua vez, ¢ singular, subjetivo e ligado a vida concreta de cada individuo, diferindo

40 GID - Grupo de Trabalho Diferenciado — é uma disciplina que compde o curriculo diversificado do Centro
Pedagogico da UFMG.
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do conhecimento cientifico e objetivo. O autor enfatiza que a experiéncia € uma paixdo, uma
travessia que envolve risco e transformacdo, e que o saber que dela deriva ¢ fundamental para a
construcgdo de sentido na existéncia humana.

Nessa perspectiva, o processo de tornar-se professor por parte dos bolsistas do Programa
implica a vivéncia da docéncia como uma experiéncia transformadora, na qual eles se permitem
ser afetados pelo que acontece no “chdo da escola”, pela relagdo com os alunos. Isso implica
cultivar uma postura de abertura, receptividade e reflexdo, onde o "saber de experiéncia" emerge
da pratica cotidiana e da capacidade de atribuir sentido as vivéncias educativas. Dessa forma, a
formagdo docente ndo se reduz & mera aplicacdo de métodos ou a reproducao de informagdes,
mas se constitui como um processo continuo de construgdo de identidade e de significado, no qual
os professores em formagdo aprendem a lidar com a incerteza, o imprevisto ¢ a singularidade de
cada situacdo educativa, tornando-se, assim, sujeitos capazes de transformar e serem
transformados pela experiéncia de ensinar.

Ja a nocdo de Jean Lave (2015) sobre a "Aprendizagem como/na pratica" explora a
aprendizagem como um processo social e situado, enfatizando que ela ocorre por meio da
participacdo em comunidades de pratica, onde os aprendizes se engajam em atividades reais e
constroem conhecimentos em conjunto. A aprendizagem ¢ entendida como um fendémeno
relacional e dialético, que ndo se limita & aquisicdo de conhecimentos, mas envolve a
transformacao continua das praticas e dos contextos em que estdo inseridos, nos quais a
participagdo e o engajamento sdo elementos promotores. Lave destaca que a aprendizagem é um
processo multifacetado, que ocorre em diversos contextos da vida cotidiana, intrinsecamente
ligada a cultura e as relagdes sociais, politicas e econdmicas.

Assim, no processo de tornar-se professor, tais ideias de Lave revelam-se particularmente
relevantes, pois a formagdo docente se processa a partir da imersdo em uma comunidade escolar,
onde os professores em formagao aprendem a ensinar por meio do engajamento direto e real no
chdo da escola, e da interacdo com colegas mais experientes. Neste sentido, a aprendizagem do
professor ndo se restringe a transmissdo de conhecimentos tedricos, mas envolve a construgao de
uma identidade profissional e a transformacao continua das praticas pedagdgicas, influenciadas
pelo contexto escolar e pelas relagdes sociais. A abordagem relacional proposta por Lave ajuda a
compreender como os professores aprendem a ensinar, ndo apenas como individuos, mas como
participantes ativos em praticas sociais e culturais que moldam e sdo moldadas por suas
experiéncias cotidianas. Neste caso, ao participar ativamente do cotidiano do Centro Pedagogico
através do Programa Imersdao Docente, estes estudantes se constituem como professores e
constroem suas identidades docentes.

SER PROFESSOR — NOTAS SOBRE O CHAO DA ESCOLA

Os textos registrados a seguir referem-se a narrativas dos bolsistas do Programa de
Imersdo Docente do Centro Pedagogico da UFMG. Inspirados em Almeida Janior (2017),
trazemos esses relatos como um movimento que registra e documenta a percepgao dos professores
em formag&o na relagdo direta com seus campos de formacao, seus GTD’s ofertados, as criancas
do 1° ano, outros sujeitos da comunidade escolar, e a propria comunidade do Centro Pedagogico.
Elementos como a relagdo com as criangas como parte do processo formativo, o acompanhamento
das rotinas escolares, os desafios de comunicagdo e gestdo de turma, e identidade docente, podem
ser capturados nas narrativas elaboradas pelos bolsistas.
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"Curtas que contam"

Como a relagdo com criangas compde o processo de exercicio da docéncia e do tornar-se
professor? Sendo um estudante de licenciatura em Geografia, a graduagdo deveria me inserir em
pardmetros escolares suficientes para que eu conseguisse dimensionar a sala de aula e suas
necessidades, mas como aulas tedricas sdo apenas vislumbres do processo cotidiano da docéncia,
decidi que fazer parte do Programa Imersdao Docente no Centro Pedagogico da UFMG poderia
ser um suporte que me colocaria em tal ambiente. Escolhido para ser monitor em uma turma do
1° ano do ensino fundamental, varias questdes passaram em meu consciente: Como criancas de 6
e 7 anos que nado tém aulas de Geografia podem me auxiliar no meu processo? Como eu posso
auxiliar o processo de escolarizacdo de tais criangas sem fundamentos pedagogicos?

Dentro do Programa Imersdo Docente, temos a oportunidade de ministrar a disciplina
Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD), no qual a turma se divide entre diferentes grupos
disponiveis, para acessar contetidos e praticas do curriculo diversificado da escola. Durante seis
meses, desenvolvi o projeto "Curtas que Contam", no qual as criancas assistiam a curtas-
metragens e realizavam atividades a partir deles. A proposta nasceu da intencao de explorar o
audiovisual como ferramenta pedagogica, utilizando os curtas ndo apenas como entretenimento,
mas como um ponto de partida para reflexdes, produgdes criativas, e a exploragdo de conceitos
geograficos.

Cada aula seguia a seguinte estrutura: primeiro, os alunos assistiam ao curta, e, em
seguida, discutiamos aspectos narrativos, visuais ¢ tematicos da obra. Essas discussdes eram
conduzidas de forma participativa, incentivando os alunos a compartilharem suas percepgoes ¢ a
relacionarem os conteidos com suas proprias experiéncias. Apds o debate, realizavamos
atividades que variavam entre recontar a historia sob outra perspectiva, imaginar novos finais,
produzir desenhos inspirados nas cenas ou até criar pequenas encenagoes baseadas nos curtas.

Mas, para além das propostas e teorias, logo no comeco enfrentei os dilemas que apontei
no inicio: Como ser professor? Eu ndo tinha experiéncia para guiar a turma, entdo meu primeiro
passo foi emular o que eu ja havia observado tanto no Centro Pedagégico quanto na minha vida
como estudante. Trouxe frases prontas e calejadas de docentes. Algumas para chamar atencgao
como “levante a médo antes de falar”, “olhem para mim, por favor”, "deixem para conversar no
intervalo"; outras para a participa¢do da aula como "alguém tem alguma davida?", "quem pode
me ajudar a responder essa pergunta?”. No entanto, logo percebi que repetir frases prontas nao
era suficiente para estabelecer uma relagéo significativa com os alunos. A docéncia nao se resumia
a reproduzir comportamentos observados. Era preciso compreender o grupo, adaptar minha
abordagem e, sobretudo, criar um vinculo genuino com as criangas.

Aos poucos, fui descobrindo que cada turma tem sua dindmica propria. Algumas
estratégias funcionavam bem em determinados momentos, mas ndo em outros. Houve dias em
que bastava um olhar firme para que a turma se acalmasse, enquanto em outros, era necessario
reformular a dinamica para captar a atencdo das criangas. Nesse processo, percebi que ser
professor vai além do dominio do conteudo, pois envolve aprender a lidar com as emogdes, 0s
ritmos e as particularidades de cada aluno.

Com o tempo, minha postura em sala de aula comegou a mudar, as frases prontas ainda
apareciam, mas agora vinham acompanhadas de um olhar mais atento as reagdes dos alunos.
Passei a perceber quando uma crianga precisava de incentivo extra, quando um grupo necessitava
de mais direcionamento ou quando era hora de flexibilizar a abordagem para tornar o aprendizado

Cadernos da Pedagogia, v. 19, n. 44, p. 53-61, maio-agosto/2025 | Dossié




mais significativo. Ser professor, compreendi, ¢ um processo continuo de aprendizado, a relacdo
com as criangas ndo apenas compde o exercicio da docéncia, mas o transforma. Cada dia em sala
de aula ¢ uma oportunidade de adaptacdo e crescimento. E, assim como no "Curtas que Contam",
s80 essas pequenas interagdes didrias que constroem a jornada de tornar-se professor.

Acompanhando a turma em sala de aula e nos AVD’s®, as interagdes foram observadas
mais de perto. Nesses momentos, ¢ possivel perceber como as dindmicas de grupo e os
comportamentos individuais se manifestam em contextos mais informais e cotidianos. Os AVD’s,
como o preparo de uma refeicdo, a organizacdo do material escolar ou a realizagdo de tarefas
simples, podem revelar muito sobre a adaptacdo e as dificuldades de cada aluno, proporcionando
uma visao mais detalhada do desenvolvimento e das necessidades especificas de cada um.

Um caso a ser ilustrado se passa em um dia normal de aula. Em uma proposta de atividade
musical com a cangdo “Africa”, do grupo Palavra Cantada, os estudantes participavam cantando
e preenchendo as palavras faltantes das frases cantadas. Um estudante (que ¢ da educacdo
especial) ndo estava se envolvendo com a agdo, a professora tenta chamar a atencdo do aluno para
conseguir sua concentragdo, mas nao foi bem-sucedida. Apos a atividade, os alunos e a professora
seguiram para a biblioteca para dar continuidade as tarefas, mas o aluno que antes estava disperso
chamou a atencdo dela para fazer a seguinte pergunta: “Professora, me empresta seu celular?
Quero ouvir uma coisa.”. Curiosa sobre a situa¢do e confiando no aluno, ela emprestou. Entdo ele
colocou a musica que estava sendo trabalhada momentos antes e prestou atencdo na letra,
cantando junto. Em seguida ele procede para a biblioteca.

E interessante observar que, apesar de seu envolvimento ser posterior ao demandado, ele
ndo estava alheio a atividade, demonstrando interesse pela musica em outro momento € em outro
formato. Isso refor¢a a importancia de abordagens diversificadas de ensino, respeitando as
necessidades e ritmos de aprendizagem de cada aluno. A atitude do aluno ao pedir o celular da
professora e buscar por conta propria a musica revela autonomia e um interesse real pelo
contetdo, dialogando com a ideia freiriana de que a aprendizagem significativa ocorre quando o
estudante se apropria do conhecimento de forma ativa. O aluno escolheu um meio que fazia mais
sentido para ele (o celular) para se conectar com a atividade.

Nesta turma que acaba de ingressar a escola, tive oportunidade de aprender a como
aprender, de entender a escola junto com as criangas, em engajamento para assimilar o que ja
estavamos fazendo. Ao longo dos meses eu consegui entender o que julgo hoje essencial para um
educador: saber que a sala de aula (e a atividade escolarizada) é s6 uma parte de todo o processo
da educacdo de um aluno.

"Na flor do movimento"

Como a experiéncia como professora de uma disciplina do curriculo diversificado e
ofertada através do Programa Imersdao Docente no Centro Pedagogico da UFMG influenciou na
construcao da minha identidade docente?

Os bolsistas do Programa tém a oportunidade de ofertar a disciplina Grupo de Trabalho
Diferenciado (GTD), no qual se escolhe um tema para ensina-lo durante todo o semestre na turma
da qual vocé ¢ monitor. Assim, no segundo semestre acompanhando uma turma do primeiro ano

> AVD - Atividades de vida didria — é um tempo qualificado da rotina escolar do Tempo Integral do Centro Pedagogico,
no qual as criangas, sob supervisdo de adultos, exercem atividades de alimentacdo, cuidado pessoal e vivéncia de
atividades culturais e socio relacionais.
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do ensino fundamental, e apds os primeiros encontros que foram dedicados ao acolhimento,
recepe¢ao, adaptagdo e planejamento tedrico para as aulas em conjunto do meu coordenador, novos
espagos para ofertas de GTD foram abertos e, naturalmente, aquele seria 0 momento para evoluir
minha participacdo de monitora para, também, professora.

Como graduanda do curso de Filosofia, seria pertinente que o tema de minhas aulas fosse
de teor filosofico, ou mesmo que os métodos utilizados dentro de sala fossem com ferramentas
filosoficas. E posso afirmar que ambas as demandas foram satisfeitas ainda que o GTD que dei,
intitulado “Na Flor do Movimento”, tenha sido dedicado ao conhecimento e a pratica de
modalidades do movimento corporal. Durante nossas rodas, busquei utilizar técnicas do método
dialético combinadas a jogos, teatros e brincadeiras para indaga-los quanto as filosofias de cada
uma das praticas, inclusive e especialmente dos significados literais dos titulos dessas.

Em um primeiro esbo¢o, nossas aulas seriam dedicadas a pratica esportiva e tedrica das
artes marciais, que ¢ uma area de interesse especifica. Todavia, devido a incongruéncia para
adequar apropriadamente o esporte a criancas de seis a sete anos de idade, considerando o
contexto escolar em que eles ndo estdo ali exatamente por opcdo — e comparado a um curso feito
em uma academia perto de casa, por exemplo, o que muda a dindmica e a comunicagdo entre
alunos e professores pensando em técnicas, didaticas e no conhecimento do esporte que € pautado
na disciplina comportamental e hierarquica —, essa ideia inicial ndo foi levada adiante. Além
disso, o papel filosofico estava opaco diante do cenario como um todo, sendo que ¢ fundamental
para a completude empirica do Projeto que eu atribua a oportunidade o exercicio de minha
graduagdo. E necessario, entdo, que os elementos conversem.

Ap6s algumas analises, foi decidido ampliarmos o tema, de um esporte especifico para
movimentos corporais diversos, tais como: danga, Yoga, atletismo e, também, artes marciais.
Nossos estudos foram abordados através da oOtica cultural, que reconhece as praticas como
patrimoénio, além de ser o objeto que nos direcionou a exercitar o método dialético: conheciamos
o esporte e suas particularidades, o praticavamos e entdo debatiamos sobre. “Na Flor do
Movimento” nasceu como uma busca de apresentar um caminho de expressao individual aos
participantes através do movimentar-se ¢ também do compartilhar o conhecimento tedrico das
filosofias de cada pratica através de conversas, brincadeiras e registros.

A primeira aula com a turma também foi a primeira aula da minha vida dentro de uma
escola, entdo ¢ claro que esperava desafios de acordo com os primeiros testes praticos de um
experimento de criacdo. O objetivo da aula era nos unirmos com a brincadeira de "O Mestre
Mandou", na qual eu fui ali o mestre ¢ pedi para que todos os doze alunos realizassem alguns
movimentos aleatorios que incluissem: correr, escalar, pular, rastejar, arremessar e pegar, para
que tais elementos pudessem ser a base para iniciar em nossa roda a conversa para entender sobre
0 nosso objeto de estudos e, principalmente, a apresentacdo do que seriam aqueles encontros
semanais. E importante para o desenvolvimento das aulas que as conversas sejam em conjunto e
que as perspectivas de cada crianga componham o entendimento das nossas praticas, para que
eles possam se identificar a elas a sua maneira, compreendendo dessa forma uma didatica
sociocultural em que seus repertorios sdo considerados para a constru¢do do conhecimento.
Todavia, nesse mesmo campo encontrei meu principal desafio: encontrar a linguagem que
comunique com as criangas.

Além do controle do tempo que me preocupou por eu ter preparado menos do que o
horario nos permitia para fazer, gerando uma brincadeira que perdurou mais do que o sentido dela
permitia, me senti ansiosa para exercer tudo com maestria, me impedindo de mediar com mais
naturalidade, e também nao fui compreendida ou sequer ouvida pelas criangas no momento de
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trocas justamente pela maneira em que escolhi falar com elas. A brincadeira foi aceita, mas a aula
ficou confusa.

Meu desejo de sentar em roda e encontrar as criangas por meio de uma mensagem
filosofica relacionada aos movimentos da natureza deu errado. O sentido da conversa ficou
vagando pelo ar sem que qualquer um pudesse toca-la e, ao contrario, recebi das criancas alguns
gestos resistentes em relacdo & minha nova posigdo porque eles ainda me viam como uma
monitora divertida, que os acompanha nas brincadeiras, atividades e almogo. Entdo compreendi:
se eu quiser facilitar o acesso ao conhecimento que estava oferecendo aquela turma, devo
construir um ambiente propicio e deixar de lado a ideia tola de sensibiliza-los através do meu
discurso.

Para a aula seguinte decidi desacelerar, principalmente porque ainda n3o havia ideia
alguma formada em suas consciéncias sobre o que estavamos fazendo ali e sobre 0 que era 0 nosso
GTD. Se questionados, alguns diziam que era sobre "O mestre mandou" ou nada diziam. Preparei
um slide com fotos de diversas figuras famosas por seus movimentos, algumas preferidas por eles
como 'O Homem-Aranha' ou 'A Mulher Gato', ja alguns nem tanto como diversos atletas
olimpicos brasileiros, Albert Einstein, Ayrton Senna, entre outros. Coloquei os personagens
conhecidos primeiro, para conecta-los em algo que nos é comum e, posteriormente, apresentei
essas novas figuras intercalando entre personagens mais conhecidos e menos conhecidos, sempre
apresentando seus feitos e deixando claro quais os tipos de movimentos que exerciam, buscando
interagdes dos alunos também. Ao final do semestre, reapresentei esse material, mas incluindo
fotos de cada um deles e seus "nomes de batalha", que deliberamos em algumas atividades no
decorrer das aulas.

Além disso, preparei algumas imagens de patas de animais e, no meio delas, havia maos
humanas; fiz um jogo para adivinharem quais animais eram e seus respectivos movimentos; ainda,
perguntei se nds somos capazes de pular como sapos, por exemplo. O objetivo era, além de
apresentar a diversidade de movimentos, mostrar que todos nos temos algo em comum: ser
humano. Assim, temos a possibilidade de sermos atletas olimpicos um dia também, se quisermos.
No fim, pedi que desenhassem seus atletas ou personagens favoritos. A empolgacdo dos alunos
durante a apresenta¢do e os jogos me deixou claro que, para aproximé-los do conhecimento,
quanto mais ludico, melhor.

Com criangas ¢ adolescentes, devemos acessa-los inicialmente ndo por conceitos
abstratos, mas por caminhos conhecidos e concretos. Um exemplo ilustrativo foi em uma das
aulas teoricas sobre Yoga em que conversamos sobre o que ela é, esbarrando sobre a unido entre
corpo, alma e mente, pertencente a definicdo do exercicio. Utilizei alguns artefatos como um
bicho de pelucia, um cubo e uma planta, respectivamente, para exemplificar esses termos, sempre
indagando entre nds sobre o que cada um deles significa e, posteriormente, por meio de uma
espécie de teatro, unimos esses trés elementos e os nomeamos Yoga. A sala de aula, ou o lugar
onde se ensina, deve ser configurada e transformada em um ambiente propicio para
transportarmos nosso imagindrio e a linguagem para o conhecimento em que se fala e para quem
se fala, onde temos as ferramentas necessarias em maos.

No decorrer do semestre, os planos de aula foram configurados em trés blocos: Yoga,
artes marciais e atletismo, permitindo que eu pudesse aprofundar mais em cada uma das areas. Ja
com relac@o ao controle do tempo, precisei comegar a preparar mais materiais no Plano, sempre
priorizando o essencial, mas incluia atividades complementares. Para muitos, o que digo nao ¢
novo, porém reconheco que os desafios em sala de aula sdo acompanhados das constantes
transformacdes pelas quais vivemos. Nao ha uma receita infalivel para a aula perfeita, pois o que
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funciona hoje pode deixar de funcionar amanha e ai estd uma das razdes pela qual o docente deve
estar incentivado para realizar formagdes continuadas e procurar manter-se atualizado.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia dos bolsistas no Programa Imersdo Docente do Centro Pedagdgico da
UFMG revela a complexidade e a riqueza do processo de tornar-se professor, especialmente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Através dos GTD's "Curtas que contam" e "Na flor do
movimento", os estudantes puderam vivenciar a docéncia como uma pratica que vai além da
transmissdo de conteudos, envolvendo a construgdo de vinculos, a adaptacdo as necessidades dos
alunos e a reflexdo constante sobre o proprio fazer pedagogico. Essas experiéncias destacam a
importancia de uma formagao docente que integre teoria e pratica, permitindo que os futuros
professores desenvolvam habilidades para lidar com a singularidade de cada turma e de cada
aluno, além de se adaptarem aos imprevistos e as dinamicas do cotidiano escolar. Tal como
apontado por (SILVA et al 2022), este ¢ um processo de aprendizagem da docéncia num sentido
de formagao humana:

o PID compreende que a formagdo humana envolve a constitui¢do dos
sujeitos na sua relagdo com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo,
conjugando aspectos socioafetivos, corporais, intelectuais, historicos,
politicos e culturais, podendo se dar em multiplos lugares e por meio de
diferentes linguagens. Conceber a formagdo docente em termos de
formagdo humana implica considerar que aprender a ser professor ¢ um
processo mais complexo ¢ multifacetado do que dominar o
conhecimento cientifico e desenvolver determinadas metodologias de
ensino (SILVA et al, 2022, p. 44, 45).

Por fim, o relato reforca a ideia de que a docéncia é um processo continuo de aprendizado
e transformagao, no qual a relagdo com as criangas desempenha um papel central. A imersao no
"chdo da escola" proporcionou aos bolsistas ndo apenas a oportunidade de aplicar conhecimentos
tedricos, mas também de construir uma identidade docente pautada na reflexdo, na empatia e na
capacidade de se reinventar diante dos desafios. Essas vivéncias evidenciam a necessidade de
programas de formacdo que valorizem a experiéncia pratica e a interagdo com a comunidade
escolar, contribuindo para a formagao de professores mais preparados e sensiveis as demandas da
educagdo basica.
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