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RESUMO: Brincando com os sons ¢ uma proposta de ensino desenvolvida ao longo de um
semestre junto a uma turma do primeiro ano de Ensino Fundamental do Centro Pedagogico da
Universidade Federal de Minas Gerais. O projeto ocorreu em um Grupo de Trabalho Diferenciado
— GTD, disciplina da grade curricular da Escola que consiste em buscar novas modalidades de
organizacdo dos espacos e¢ dos tempos escolares. Visou, em termos amplos, contribuir com o
processo de apropriacdo da consciéncia fonologica, habilidade essencial na alfabetizacdo e no
letramento. Para tanto, foram utilizados recursos didaticos metodologicos variados, priorizando
jogos, brincadeiras, alfabeto moével, dentre outros. O objetivo principal no que se refere a
aquisicdo da consciéncia fonoldgica é o de desenvolver possibilidades de aprendizagem de uma
habilidade que, juntamente com a consciéncia lexical e a consciéncia sintdtica, sustentam a
competéncia metalinguistica relacionada ao processo de aquisigdo da lingua escrita. Partimos do
pressuposto de que criancas de 6 e de 7 anos tém papel ativo e significativo em seus processos de
alfabetizagdo e de letramento.
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ABSTRACT: Playing with sounds is a teaching proposal developed over the course of a semester
with a first-year elementary school class at the UFMG Pedagogical Center. The work took place
in a Differentiated Working Group — GTD, a subject in the school's curriculum that consists of
seeking new ways of organizing school spaces and times. It aimed, in broad terms, to contribute
to the process of appropriating phonological awareness, an essential skill in literacy. To this end,
varied methodological teaching resources were used, prioritizing games, games, mobile alphabet,
among others. The main objective with regard to the acquisition of phonological awareness is to
develop possibilities for learning a skill that, together with lexical awareness and syntactic
awareness, support metalinguistic competence related to the process of acquiring written
language. We assume that children aged 6 and 7 have an active and significant role in their literacy
and literacy movements.
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INTRODUCAO

O presente texto tem como propdsito apresentar reflexdes sobre as praticas de
ensino atinentes a alfabetizagdo, mais especificamente ao desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica
federal de Ensino Fundamental, de Belo Horizonte: o Centro Pedagdgico da Escola de
Educacao Basica e Profissional da UFMG. O trabalho pedagodgico, desenvolvido no 1°
Ciclo de Formacdao Humana, tem por finalidade alfabetizar e letrar todos(as) os/as
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo para o seu
desenvolvimento integral e ampliando as possibilidades de aprendizagem, considerando
as diferentes linguagens.

No que se refere especificamente a alfabetizagdo e ao letramento em lingua
materna, centrais para a discussdo que nos propusemos fazer aqui, o trabalho
desenvolvido deve possibilitar o acesso das criangas a lingua escrita como um objeto
sociocultural, que possui usos, funcgdes e valores especificos em nossa sociedade. Uma
de suas premissas ¢ possibilitar a interagdo das criancas com textos de diferentes géneros
textuais/discursivos, em suportes diversificados. O trabalho prima pela consolidagao das
habilidades previstas ao longo do ciclo da alfabetizacdo, o que inclui conhecimentos
linguisticos (sistema de escrita alfabético, andlise linguistica, semidtica e ortografia),
aspectos da oralidade, leitura, escrita, produgdo de textos, usos sociais da lingua e a
promog¢do de experiéncias literarias visando a contribuir para a formacao de leitores
literarios.

Neste artigo, problematizamos um trabalho desenvolvido ao longo de um
semestre, com oito criancas do 1° ano do Ensino Fundamental, na disciplina Grupo de
Trabalho Diferenciado, doravante GTD, a qual estd prevista no Projeto Politico
Pedagogico do Centro Pedagdgico desde o ano de 2010. Um dos principios da disciplina
¢ a reenturmacdo periddica, de forma sistémica, dos alunos e alunas, segundo
necessidades e/ou interesses didaticos e pedagogicos. O GTD vem se consolidando como
parte da grade curricular da escola, contando com tempo especifico no quadro de horario,
e esta contemplado em todos os trés Ciclos de Formag¢do Humana existentes no CP.
Caracteriza-se, ainda, pela oportunidade exponencial de formacao para alunos e alunas
da licenciatura, sendo desenvolvido em parceria entre professores efetivos da Escola e
monitores, que sdo estudantes da licenciatura da Universidade. Trata-se de uma
experiéncia significativa na formagdo de futuros professores e professoras que tém a
oportunidade de atuar como docentes com um grupo reduzido de educandos e educandas.
O monitor que acompanhou o GTD: Brincando com os Sons: Uma Aventura pela
Consciéncia Fonologica cursa Letras e realizou um trabalho conjunto, acompanhado por
uma professora bolsista, estudante de Doutorado em Letras da UFMG, e por duas
professoras efetivas, alfabetizadoras, todas vinculadas ao Centro Pedagogico.

Este artigo organiza-se da seguinte forma: na se¢do abaixo — Letramento,
alfabetismo, alfabetizacao e consciéncia fonologica: de construtos tedricos a orientadores
da pratica pedagdgica — trazemos alguns conceitos ou construtos teoricos que
entendemos como importantes norteadores de uma pratica alfabetizadora eficaz. Na secao
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seguinte, apresentamos Aspectos metodoldgicos e praticos do trabalho pedagogico com
foco no desenvolvimento da consciéncia fonologica. Por fim, as consideracdes finais
indicam as principais conclusdes do presente artigo, para caminhos futuros de
investigacao e reflexao.

Letramento, alfabetismo, alfabetizacdo e consciéncia fonoldgica: de construtos
teoricos a orientadores da pratica pedagogica

Historicamente, o termo alfabetizagdo designa a agdo de alfabetizar, de ensinar a
ler e a escrever. Refere-se, assim, ao ensino e a aprendizagem da técnica de decodificar
os grafemas e converté-los em fonemas, ou seja, traduzir as letras escritas em sons da fala
(leitura); e a técnica de codificar os fonemas, sons da fala, em grafemas. Nos anos de
1980, o conceito de alfabetizagdo mudou em decorréncia da difusdo, no Brasil, dos
trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1990) a respeito da psicogénese da lingua
escrita.

Na perspectiva da psicogenética, a aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, o
processo de alfabetizagdo, caracteriza-se por uma constante reflexdo do sujeito que
aprende, no caso, a crianca, sobre o objeto de aprendizagem, a lingua escrita. Nesse
processo de reflexdo constante a crianca constrdi e reconstroéi sucessivamente suas
hipdteses sobre a natureza e o funcionamento da lingua. Assim, o vocabulo alfabetiza¢ao
designa as primeiras aprendizagens sobre a leitura e a escrita e sobre a natureza e o
funcionamento da lingua como sistema de representagdo ou sistema notacional.

Além da ampliagdo provocada pela difusdo da teoria da psicogénese, o conceito de
alfabetiza¢do sofreu mudangas em consequéncia da complexificacdo da vida social. Essas
mudancas confluiram na criacdo de um novo conceito, o letramento. O termo letramento
chegou ao Brasil na segunda metade dos anos de 1980, como tradugdo da palavra inglesa
literacy (Soares, 1998). Tal tradu¢do e sua difusdo, no campo educacional, relacionam-se
diretamente a ampliagcdo do conceito de alfabetizagdo.

Esses processos traduziram-se em uma preocupacao ndo apenas com o dominio da
técnica de leitura e escrita, ou seja, decodificar e codificar, mas também com seu uso em
praticas sociais em que ler e escrever ¢ necessario. Isso levou a difusdo do termo
letramento, entre nds, e sua consequente distingdo em relacdo a alfabetizacao.

Alfabetiza¢do passou a designar as primeiras aprendizagens sobre a leitura e a
escrita e sobre a natureza e o funcionamento da lingua como sistema de representagao.
Segundo Soares (1995), o termo letramento refere-se a capacidade de fazer uso da leitura
e da escrita, sendo o alfabetismo o termo equivalente na nossa lingua. O letramento tem
uma dimensdo individual que diz respeito a um atributo pessoal, referindo-se a posse
individual de habilidades de leitura e de escrita. A dimensdo social refere-se a um
conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita e a um conjunto de demandas
sociais de uso da lingua escrita, ou seja, a um fenomeno cultural, caracterizado por uma
multiplicidade de facetas.

Assim, o letramento refere-se ao estado ou a condi¢ao de um sujeito ou grupo social
que aprende a ler e escrever. Refere-se, entdo, aos “usos” que fazem dos conhecimentos
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e dos valores adquiridos e das capacidades desenvolvidas no espago social. Subjacente a
esse conceito, esta a ideia de que se apropriar e utilizar socialmente a tecnologia da leitura
e da escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas para o individuo e para o grupo social em que sdo verificadas. Com isso, o
letramento, o alfabetismo e a alfabetizagdo sdo fenomenos multifacetados.

A variedade e a heterogeneidade de dimensdes, segundo as quais pode ser
considerado, a diversidade de suas relagdes com a sociedade e a cultura, levam a concluir
nao s6 que ¢ impossivel formular um conceito genérico e universal de letramento,
alfabetismo e alfabetizacdo como também que s3o inumeras as perspectivas teoricas e
metodoldgicas de acordo com as quais se pode analisa-los. Por isso, esses fenomenos tém
uma multiplicidade de facetas. Essas perspectivas ora privilegiam sua dimensao social,
ora sua dimensdo individual, ora uma faceta, ora outra (Soares, 1995). Diante dos
objetivos deste texto, podemos dizer que a dimensao individual e as facetas educacional-
pedagogica, psicolinguistica e linguistica da alfabetizacdo nos interessam de modo
especial.

Mesmo em sua dimensdo individual, a alfabetiza¢do ¢ um processo extremamente
complexo, visto que as capacidades, os conhecimentos e as atitudes que constituem a
leitura sdo completamente diferentes das capacidades, dos conhecimentos e das atitudes
que constituem a escrita. Logo, também sio consideravelmente diferentes os processos
de ensino e a aprendizagem da leitura e os processos de ensino e aprendizagem da escrita.

O vocabulo leitura designa um grande conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes aplicados a uma grande diversidade de materiais escritos. Por leitura podemos
entender desde a habilidade de traduzir silabas isoladas em sons, até habilidades relativas
a cogni¢do e a metacogni¢cdo implicadas nesse processo. Nesse viés, ler inclui:

a habilidade de decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar o sentido de
um texto escrito; a capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou
acontecimentos, analogias, comparacdes, linguagem figurada, relagdes
complexas, anafora; e ainda habilidades de fazer predigdes iniciais sobre o
significado do texto, de construir o significado combinando conhecimentos
prévios com as informagdes do texto, de controlar a compreensdo e modificar as
predigdes iniciais, quando necessario, de refletir sobre a importancia do que foi
lido, tirando conclusoes e fazendo avaliagdes (Soares, 1990, p. 8).

Bem como a leitura, a escrita, na sua dimensdo individual, ¢ um conjunto de
habilidades e conhecimentos linguisticos e psicoldgicos, ndo apenas numerosos €
variados, mas, também, radicalmente diferentes das habilidades e dos conhecimentos que
constituem a leitura. As habilidades e os conhecimentos relativos a escrita, ao modo do
que ocorre com as habilidades e os conhecimentos de leitura, devem ser utilizadas
diferencialmente para produzir uma grande diversidade de materiais escritos.

Dessa maneira, escrever engloba desde a habilidade de traduzir fonemas em
grafemas, até habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui habilidades
motoras, ortografia, uso adequado da pontuagdo, a habilidade de selecionar
informacgdes relevantes sobre o tema do texto e de identificar os leitores
pretendidos, a habilidade de fixar os objetivos do texto e de decidir como
desenvolvé-lo, a habilidade de organizar as ideias no texto, de estabelecer
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relagdes entre elas, de expressa-las adequadamente (Soares, 1990, p. 9).

A lingua ¢ sistema discursivo, que se estrutura no uso e para o uso, escrito e oral,
em diferentes contextos. A apropria¢ao do sistema alfabético ¢ condigdo bésica para o
uso escrito da lingua. Esse processo envolve, do ponto de vista do aluno, aprendizados
muito especificos, independentes do contexto de uso, relativos aos componentes do
sistema fonologico da lingua e as suas correlagdes. Dito de outra forma, as relagdes entre
consoantes e vogais, na fala e na escrita, sao as mesmas, independentemente do género
textual em que aparecem e da esfera social em que ele circula. Seja em uma parlenda ou
em uma tese de doutoramento, as consoantes e vogais sao as mesmas e se inter-relacionam
conforme as mesmas regras. O uso da lingua escrita implica o dominio e o uso de uma
determinada tecnologia de representagdo da linguagem humana, a escrita fonografica.

O principio fonografico indica uma relacdo entre a grafia e os aspectos sonoros da
lingua. A lingua portuguesa, por sua vez, prevé, em sua escrita, uma relacao entre letras
e fonemas, o que caracteriza um sistema alfabético. A definicado do funcionamento do
sistema alfabético ndo se esgota nessa relagdo, principalmente porque ndo ha uma
correspondéncia biunivoca entre letras e fonemas. A arbitrariedade dessas relagdes
manifesta-se em muitos casos € 0 modo de domina-las e escrever corretamente as palavras
¢ aplicar as convencdes apontadas pela ortografia. Grosso modo, aprender a escrever €
aprender a representar os sons da fala (fonemas) utilizando as letras do alfabeto
(grafemas).

A escola é, por exceléncia, a instituicdo encarregada do ensino da lingua escrita e
o espaco onde sua aprendizagem se da para a maior parte das pessoas, sobretudo para as
criancas. Com isso, 0 uso competente da lingua escrita, mais que da oral, relaciona-se a
faceta educacio/pedagogica da alfabetizagdo. Na perspectiva educacional ou pedagdgica,
o foco sdo as “condigdes institucionais e programaticas de promocao do alfabetismo, os
processos metodologicos e didaticos de introdugdo de criangas e adultos no mundo da
escrita, as relagdes entre o grau de alfabetismo de diferentes contextos familiares e o
sucesso ou fracasso na aprendizagem da lingua escrita” (Soares, 1990, p.14), entre outras
questdes. Tal faceta ou perspectiva mostra-se um tanto fértil para nos auxiliar a refletir
sobre o potencial didatico das atividades voltadas para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica no processo de apropriacao da escrita alfabética pelas criangas do 1° ano do 1°
ciclo do Centro Pedagogico.

As perspectivas linguistica e psicolinguistica também sao muito importantes para
a discussdo que nos propusemos a fazer. Respectivamente, a primeira

(...) se volta para o confronto entre o sistema fonoldgico da lingua e seu sistema
ortografico, para as diferencas lexicais ¢ morfossintaticas entre a lingua oral e a
lingua escrita, para os modos de funcionamento dos sistemas de escrita, para as
consequéncias do alfabetismo sobre a linguagem de individuos ou de grupos
sociais (Soares, 1990, p.14).

A segunda investiga as diferengas entre estruturas de pensamento de individuos
agrafos ou de individuos analfabetos e estruturas de pensamento de individuos
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alfabetizados, as consequéncias cognitivas do alfabetismo, os processos de aprendizagem
da lingua escrita e os fatores que os determinam ou influenciam a neuropsicologia da
leitura e da escrita (Soares, 1990). Dito isso, estamos de posse de instrumental teorico que
nos permite explorar o potencial didatico de atividades voltadas para o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica com o objetivo de facilitar o processo de apropria¢do da escrita
alfabética pelas criancas do 1° ano do 1° ciclo do Centro Pedagogico.

Nos ultimos anos, o debate sobre alfabetizagdao tem sido marcado por disputas em
torno de métodos de ensino, muitas vezes simplificando um processo que ¢ bastante
complexo. Alguns movimentos tentam estabelecer uma hierarquia entre abordagens,
priorizando certos métodos considerados "mais cientificos" em detrimento de outros,
restringindo a alfabetizagdo a aspectos linguisticos e desconsiderando a diversidade de
contextos, alunos e praticas pedagogicas. Considerar os aspectos historicos, sociais,
linguisticos, discursivos, psiquicos da alfabetizagdo ¢ pensa-la sob o ambito das
concepgdes que ultrapassam os métodos de ensino.

O processo de aquisi¢ao da linguagem pela crianga inclui a aquisi¢do do sistema da
escrita que tem caracteristicas proprias, especificas e, por vezes, distintas do sistema da
fala (Cristofaro-Silva; Guimaraes, 2013), principalmente em uma sociedade altamente
grafocéntrica, como a nossa (Soares, 2020). Aprender a falar e a escrever sdo processos
especificos e distintos entre si (Cristéfaro-Silva; Guimaraes, 2013), ja que toda crianca
sem impedimentos fisicos e/ou psiquicos que receba estimulos aprende a falar (Vihman,
2017; Pasaribu et al., 2024), mas nem todo mundo aprende a escrever, pois ha necessidade
de instrugdes formais para o desenvolvimento dessa habilidade.

Nesse sentido, temos que fala e escrita compdem dois sistemas diferentes, porém
complementares, tendo em vista que, para aprender a escrever, a crianga parte da
fonologia, usando o som das palavras como pista para escolher como grafa-las (Treiman,
2018). Ainda, o educando aciona diversos conhecimentos e estipula padrdes, os quais
tendem a ser generalizados e replicados, ndo s6 em ambito fonoldgico, mas também na
etimologia, morfologia, na memoria visual, entre outros (ibid).

As criangas, entdo, aprendem a escrever de maneira implicita e explicita. Na
primeira forma, a medida que o individuo tem contato com o mundo letrado, ele percebe
padrdes da lingua e cria hipoteses e generalizagoes, as quais tendem a basear suas escolhas
na escrita. Todavia, os alunos se beneficiam de intervengdes docentes, principalmente
porque suas hipéteses podem estar ortograficamente erradas e, por isso, precisam de
instrugdo explicita de um professor (Treiman; Kessler, 2014), que deve partir do texto
produzido pelo aluno, em diferentes niveis, e propor trabalhos voltados para o
desenvolvimento da apropriagao do sistema de escrita, considerando as demandas de cada
individuo.

Do amplo universo de conhecimentos e habilidades implicados no desenvolvimento
da fala e da escrita, interessa-nos de modo particular a apropriagao pela crianga do sistema
de escrita alfabética. Trata-se do processo de compreensao e apropriacao do conjunto de
regras que orientam a leitura e a escrita no sistema alfabético, bem como a ortografia da
lingua portuguesa. Nesse conjunto menor, o desenvolvimento da consciéncia fonologica
¢ basilar. Estamos falando aqui de reconhecer e operar racionalmente com unidades
fonoldgicas, como silabas, rimas, terminagdes de palavras, aliteracdes e assonancias,
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capacidades importantes para a apropriacdo do sistema de escrita do portugués e que
devem ser trabalhadas de forma sisteméatica em sala de aula.

Tendo em vista a importancia de pensarmos a alfabetizagdo para além de um
processo técnico de decodificacdo e codificacdo, mas como uma pratica que envolve
significado, interacdo e identidade, articulados a seus sujeitos, no ano de 2024,
propusemos o trabalho Brincando com os sons, que se deu em um Grupo de Trabalho
Diferenciado. Nessa proposta, objetivamos desenvolver projetos que estimulassem a
consciéncia fonologica de criancas de 5 e 6 anos, que cursavam o primeiro ano escolar
do Ensino Fundamental. Para isso, adotamos o conceito de consciéncia fonologica como:
“(...) a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora que constitui a palavra e de
refletir sobre seus segmentos sonoros, que se distinguem por sua dimensao: a palavra, a
silaba, as rimas, os fonemas.” (Soares, 2020, p. 77).

A consciéncia fonologica se constitui, assim, como uma habilidade essencial para
o processo de aquisicdo do sistema de escrita alfabético, haja vista que se traduz pela
capacidade de perceber, de identificar ¢ de manipular os sons da fala. E uma competéncia
essencial para a aprendizagem da leitura e da escrita, pois, como nos alerta Magda Soares
(2020), no excerto acima, tal consciéncia permite que a crianca compreenda que a lingua
falada ¢ composta por unidades menores, como silabas, rimas e fonemas.

A relevancia deste trabalho se evidencia quando consideramos que ha niveis de
consciéncia fonoldgica, os quais sdo necessarios de serem atingidos para que a crianga
chegue ao principio alfabético, sendo eles a consciéncia lexical, a consciéncia silabica e
a consciéncia fonémica (Soares, 2020). Outro aspecto que refor¢a a pertinéncia desta
discussao diz respeito ao fato de que varios estudos demonstram que atrasos na aquisi¢cao
da leitura e da escrita guardam relagdes com lacunas no desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica (Cristofaro-Silva, 2013): “(...) o desenvolvimento da consciéncia fonologica
favorece a generalizagdo e a memorizagao das relagdes entre as letras e os sons” (ibid, p.
70).

Isso posto, acreditamos que os construtos tedricos devem servir de norteadores da
pratica pedagogica, visto que teoria e metodologia sdo faces da mesma moeda, portanto,
indissociaveis. Desse modo, no projeto Brincando com os sons, buscamos auxiliar os
estudantes, que sdao parte ativa do processo de aprendizagem, a se desenvolverem
linguisticamente a fim de contribuir para a alfabetizacdo e o letramento dos educandos.

ASPECTOS METODOLOGICOS E PRATICOS DO TRABALHO
PEDAGOGICO COM FOCO NO DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA
FONOLOGICA

O Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD) Brincando com os Sons: Uma
Aventura pela Consciéncia Fonoldgica foi realizado no 1° semestre de 2024, com
encontros semanais de 01 hora e 20 minutos, no Centro Pedagdgico. O projeto contou
com a participacio de oito estudantes de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental®,

> A turma ¢ formada por 24 alunos, com uma diversidade socioecondmica bastante demarcada e com niveis
distintos de alfabetizacdo.
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sendo cinco meninas ¢ trés meninos. A sele¢do dessas criangas foi feita de maneira
intencional, com base nas observagdes e nos resultados das avaliagdes diagnosticas
realizadas no inicio do ano letivo, que identificaram essas oito criangas como estando em
uma fase mais inicial do processo de alfabetizagao.

O Programa de Imersdao Docente (PID), do qual os autores fazem parte, como
monitores ou como orientadoras, tem como uma de suas atribuicoes o exercicio da
docéncia com pequenos grupos de estudantes nos GTDs. Nesse contexto, surgiu a
proposta de desenvolver a consciéncia fonoldgica dos alunos por meio de atividades
ludicas realizadas no GTD, fundamentadas na importancia de reconhecer e manipular os
sons das palavras para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita. Os
objetivos do projeto foram:

e Promover a reflexdo metalinguistica;
e Estimular hipoteses sobre as relagdes entre sons e letras;
e Incentivar o aprendizado colaborativo.

Baseando-se em estudos que destacam a consciéncia fonoldgica como pré-
requisito essencial para a aquisicao da leitura e da escrita na Lingua Portuguesa (Capovilla
e Capovilla, 1997; Capovilla et al., 1998), a disciplina foi organizada em cinco etapas
consecutivas, abrangendo atividades voltadas a diferentes niveis de consciéncia
fonoldgica: palavras, rimas, aliteragdes, silabas e fonemas. Cada aula foi estruturada em
trés momentos principais:

1. Exploracio inicial: Estimulo ao interesse dos alunos e ativa¢do do conhecimento
prévio.

2. Construcao do conhecimento: Introducao de novos conceitos ou habilidades.

3. Aplicacao coletiva: Investigagdo e pratica colaborativa da habilidade adquirida.

Por exemplo, durante uma aula sobre consciéncia fonémica, iniciou-se com uma
roda de conversa na qual duas criancas discutiram trocas de fonemas na fala cotidiana.
Esse momento foi muito proveitoso considerando que, em uma aula anterior, dois alunos
do GTD tinham discutido sobre a pronuncia correta da palavra "Brasil", pois um deles
falava "Blasil", realizando a troca do fone [r] pelo [1]. Assim, esse conflito foi abordado
na conversa e os estudantes foram levados a refletir sobre as diferentes formas de falar.

Na sequéncia, uma brincadeira foi proposta: dois cartazes representavam pares
minimos (como /p/ e /b/, ou /t/ e /v/), e os alunos, ao ouvir uma palavra, identificavam o
som inicial e pulavam em dire¢do ao cartaz correspondente. Todos os alunos se engajaram
e se divertiram durante esse momento, mas percebemos que alguns ndo agiam de forma
autonoma, observando as escolhas dos outros colegas para depois reagir. Por fim, um
fantoche foi utilizado para falar de maneira incorreta, trocando sons (por exemplo,
“benino” em vez de “menino”).

A tarefa dos alunos era corrigir as palavras e ensinar a forma correta ao
personagem. Nesse ultimo momento, todos os alunos foram levados e incentivados a agir
de forma ativa e autdbnoma na atividade. Apesar de algumas criangas se recusarem a
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participar, foi interessante notar que elas ficaram observando a atividade de longe e, as
vezes, interagiam com o personagem, complementando as falas dos outros colegas.

Nessa proposta, pode-se dizer que as criangas foram estimuladas a refletir sobre a
lingua. Adotaram, assim, uma atitude metalinguistica, pois refletiram sobre os segmentos
sonoros das palavras que pronunciavam, produzindo, identificando, alterando, brincando
com partes sonoras parecidas, adicionando ou subtraindo esses segmentos sonoros.

Nem todas as aulas do GTD seguiram a estrutura descrita acima, e algumas
atividades foram repetidas em diferentes aulas, a pedido dos estudantes, mas com
diferentes niveis de aprofundamento. Dentre as atividades que mais foram repetidas
durante o semestre, destaca-se a atividade chamada de “passa a bola”, na qual os
educandos, sentados em circulo, passam uma bola para o colega ao lado, cantando a
cantiga:

“Passa a bola, passa a bola,
passa a bola sem parar,

se vocé ficar com a bola,

o seu nome vai falar”.

O aluno que segura a bola ao final da cantiga deve dizer o seu préprio nome
dividindo-o “em pedacinhos”, batendo a bola no chao cada vez que pronuncia uma silaba
da palavra. A atividade terminava apenas ap6s todos os alunos terem a oportunidade de
participar ativamente. Os estudantes ndo receberam instrugdes detalhadas para a
atividade, nem foi necessario explicar o conceito de silaba, pois a consciéncia de silaba
foi trabalhada por meio da observagao e da pratica coletiva. O monitor evitava corrigir as
produgdes dos alunos, mas permitia que os alunos ajudassem os colegas com dicas e
exemplos. Essa atividade mostrou-se bastante produtiva pela facilidade de adapta-la aos
diferentes niveis da consciéncia fonoldgica e a diferentes categorias de palavras, como
cores e frutas.

A atividade “passa a bola” levou as criangas a perceberem que seus nomes € as
palavras de modo geral podem ser separados em silabas. Tal percep¢do viabiliza a
superacao pela crianga da hipotese pré-sildbica. De acordo com Artur Morais, no verbete
Consciéncia Fonologica na Alfabetizagdo (2014):

Estudos realizados com criangas brasileiras demonstram que, para desenvolver uma
hipotese sildbica, os aprendizes precisam segmentar as palavras em silabas orais,
conta-las, observar os sons que compdem aquelas silabas, a fim de buscar letras que
poderiam notar os mesmos (Morais, 2014, s/p).

Em determinado momento do semestre, tivemos o interesse de avaliar as
habilidades de escrita dos alunos e, para isso, uma aula do GTD foi dedicada para a
realizagdo de uma atividade de escrita espontanea. A atividade de “passa a bola” foi
praticada em um primeiro momento para aquecer, introduzindo uma novidade na
brincadeira: as frutas. A reacdo dos alunos foi muito positiva, pois foi mencionada uma
multiplicidade de frutas, que nem todos conheciam, o que gerou surpresa e curiosidade,
abrindo espago para os colegas explicarem e falarem das suas experiéncias e seus
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sentimentos.

ApoOs a brincadeira, o monitor conversou, em roda, com os alunos, sobre a
importancia das frutas na alimentacao, além da diversidade de frutas existentes no Brasil,
e perguntou a eles quais frutas mais gostavam de comer. Os alunos respondiam e reagiam
as respostas dos colegas, acrescentando quais frutas eles ndo gostavam também. Por
ultimo, os estudantes foram instruidos a se sentarem sozinhos em suas carteiras, desenhar,
pintar e escrever, da forma que conseguissem selecionar, pelo menos 3 frutas que eles
mais gostavam. Dessa forma, eles deveriam pintar as frutas com tintas guache e escrever
o nome de cada uma préximo a sua respectiva pintura.

A escolha pela atividade com pintura foi estratégica, levando em conta que ja
havia algumas semanas que os estudantes pediam para pintar durante o GTD. Além disso,
teve por objetivo tornar a tarefa de escrita espontdnea um pouco mais leve, bem como
facilitar o reconhecimento posterior da intencao de escrita, pelo monitor, uma vez que as
criangas fariam desenhos. Pode-se destacar, também, a inten¢do de conciliar a pratica
alfabetizadora com a expressdo artistica das criangas, pelo uso de materiais
diversificados, reconhecendo o desenho/a pintura, ancorados na perspectiva
sociointeracionista, como criagao tipica da infancia. A organizac¢ao de atividades que tém
como base diferentes linguagens, entre elas a escrita, proporciona a materializagdo da
imaginacdo e da criatividade das criancas. Como resultado, a atividade de escrita foi
contextualizada e quase todos os alunos conseguiram completar a atividade de forma
auténoma, mesmo percebendo-se hipoteses de escritas variadas, inclusive pré-silabicas,
em que a crianga inicia o processo de percepgao da correlacao entre os sons da fala e a
escrita.

As atividades desenvolvidas no GTD, somaram-se as propostas trabalhadas com
a turma toda em Lingua Portuguesa. Essas atividades foram acompanhadas, em sua
maioria, pelo bolsista que ministrou o0 GTD, o que possibilitou a oportunidade de trocas
entre a professora alfabetizadora e o graduando, professor em formacao. Para efeito deste
relato, destacamos dois projetos que focalizaram o trabalho com rimas e com aliteragdes:
o projeto Literatura em familia e a atividade Varal de rimas.

O projeto Literatura em familia ¢ uma atividade coletiva, desenvolvida desde
2010 pelo coletivo de professoras alfabetizadoras do Centro Pedagégico. Consiste, em
linhas gerais, no trabalho de difusdo do texto literario, entendendo a literatura ao modo
de Antonio Candido (1988), como um direito humano e, de modo mais especifico, no
acesso das criancas e suas familias a um produto cultural estético: o texto poético, muitas
vezes negligenciado pela escola.
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Figura 1. Pasta do Projeto Literatura em familia.
Fonte: Acervo das autoras, 2024.

A cada semana, um poema ¢ selecionado e levado para a sala de aula. As criancas
sdo estimuladas a lerem e a brincarem com suas palavras, experienciar seus versos, suas
aliteragdes, suas rimas e sua polissemia. A crianga ¢ levada, de modo ludico, a brincar
com as palavras, repetindo seus versos, suas sonoridades, e se aproximar efetivamente
dessa linguagem artistica, desconstruindo e reconstruindo sentidos, experimentando e
exercitando, de fato, a liberdade poética de recuperar a natureza surpreendente da palavra.
Brincamos com rimas, criando outras, de modo espontaneo e com liberdade inventiva e
afetiva.

Na Figura 1, ¢ possivel perceber as marcagdes feitas pelas criangas, das rimas do
poema Bdo-la-la-ldo, de Elias José. Nessa atividade, elas puderam se apropriar e se
deleitar com um poema que brinca com a infancia e com a imaginac¢do. Os educandos
criaram novas rimas, inventaram e partilharam gestuais a partir dos versos do poeta,
possibilitando a materializagdo do que Luciene Cerdas (2022) chama de alfabetizagdo
como “linguagem fundante das interagdes sociais”.

Ap0s a leitura do poema, em sala, as criangas sdo estimuladas a lerem para e com
seus familiares, em casa. Esse convivio com o texto poético tem proporcionado, aos
alunos e as suas familias, uma infinidade de experiéncias, de didlogos e de trocas
mediadas pelo texto poético. E, de maneira interativa e viva, 0s pequenos vao
desenvolvendo a consciéncia fonémica e fonologica, identificando, manipulando e
segmentando sons individuais nas palavras e, no caso das rimas, percebendo semelhancas
sonoras.

Outra atividade que destacamos neste texto € o Varal de rimas. Essa atividade
somou-se as agdes desenvolvidas junto as criangas, no intuito de trabalhar a consciéncia
fonoldgica. Os alunos e as alunas receberam papéis em formato de pecas de roupas e
foram estimulados a completarem as frases iniciadas pela professora, com uma palavra
que criasse uma rima. Nessa atividade, houve alto nivel de interacdo entre as criangas,
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que se mobilizaram para a leitura e a criagdo de suas proprias rimas, assim como as de
seus colegas. Ap0s essa etapa, ocorreu um momento de leitura coletiva das rimas criadas,
seguido de sugestdes orais para novas possibilidades. A atividade também foi enviada
para casa, para que a crianca e sua familia pudessem criar, livremente, outras rimas. O
desenvolvimento dessa atividade possibilitou uma rica troca entre as criangas, com
diversas elaboragdes de hipdteses sobre o que constitui a rima.

Figura 2. Projeto Varal de rimas.
Fonte: Acervo das autoras, 2024.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados observados nas producoes finais da disciplina evidenciam avangos
significativos em habilidades problematizadas ao longo das aulas. Embora as criancas
tivessem ingressado no Ensino Fundamental com niveis diferenciados quanto a lingua
escrita, as intervengdes realizadas, especialmente relacionadas as habilidades de
consciéncia fonologica, contribuiram de maneira substancial para o desenvolvimento do
processo de alfabetizagao.

O dominio da escrita ¢ um direito de todas as pessoas (Brasil, 2017) e a sua
proficiéncia ¢ uma maneira de assegurar uma convivéncia em diversos dmbitos sociais
(Soares, 2018). Nisso, o projeto contribuiu para o pensamento critico dos pequenos em
diversas esferas, tal como a discussdo sobre variacdes linguisticas e o rotacismo (troca
dos fones [r] por [1]), que carrega um aspecto cultural da lingua, ja que este processo
fonoldgico costuma ser visto como algo pejorativo pelo coletivo social. Além disso, ao
discutir a importancia das frutas e os gostos pessoais das criangas, contribui-se para um
trabalho interdisciplinar, mostrando que o letramento perpassa por diversos
conhecimentos e que pontos de interesse comum dos estudantes podem ser utilizados para
promover debate e reflexdo linguistica.

Entendemos que o desenvolvimento da consciéncia fonologica ¢ basilar no
processo de alfabetizagdo e de letramento. Reconhecer e operar racionalmente com
unidades fonologicas, como silabas, rimas, terminacdes de palavras, aliteracdes e
assonancias, configuram-se como capacidades importantes para a apropriacao do sistema
de escrita do portugués e que devem ser trabalhadas de forma sistematica, ¢ com
intencionalidades explicitas em sala de aula. As criangas participantes desse GTD
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desenvolveram aspectos importantes da consciéncia fonoldgica, demonstrando
habilidade em analisar a linguagem oral com base em suas unidades sonoras constituintes.

Para concluir o presente texto, mas ndo a discussdo aqui proposta, precisamos ter
em mente para futuras investigagdes que o processo de alfabetiza¢ao, como tarefa escolar,
¢ desafiador na medida em que impde a necessidade de reconhecimento da especificidade
da alfabetizagdo, como processo de aquisicdo e apropriagdo do sistema da escrita
alfabético e ortografico que exige do professor conhecimento tedrico e metodoldgico
acerca do seu objeto de ensino. Nao podemos perder de vista quais praticas pedagogicas
promovem o processo de alfabetizagdo em um contexto de letramento. Importante ¢ que
o reconhecimento e a compreensdo das diferentes dimensdes e facetas, tanto da
alfabetizacdo quanto do letramento, exigem multiplas metodologias de ensino.

E necessario salientar, também, que politicas publicas que enfrentam o sério e
recorrente fracasso da alfabetizacdo nas escolas brasileiras, sobretudo nas publicas,
precisam entendé-lo como consequéncia de desigualdades estruturais e de diferentes
naturezas presentes em nossa sociedade e ndo como resultado da formagdo docente
deficitéria.
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