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RESUMO: O presente artigo, fruto de uma iniciacao cientifica, teve por objetivo realizar uma
revisao de literatura sobre o estagio curricular obrigatério na educacéo infantil e o seu impacto na
formagcdo dos estudantes de Pedagogia. Foi realizada a sele¢éo e analise de artigos publicados na
base de dados Scielo, num recorte temporal de dez anos (2013-2023), e feita analise de literatura.
No decorrer da pesquisa, os trabalhos encontrados foram divididos por focos e aqui sera exposto
apenas o foco de Formacdo Inicial. A partir desse foco foi possivel perceber que ha poucos estudos
relacionados aos estagios obrigatdrios nesse contexto, especificamente na educacao infantil, e que
existe uma quantidade mais significativa em relacdo a formacdo continuada, que foi outro foco
da pesquisa. Dessa forma, a partir das analises feitas e dos referenciais utilizados, destaca-se a
importancia da formacéo centrada na pratica, em busca de professores criticos e reflexivos, assim
como Pimenta (1996) salienta a relevancia dos estagios obrigatérios na formagéo docente.
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ABSTRACT: This article, the result of a scientific initiation, aimed to carry out a literature
review on the mandatory curricular internship in early childhood education and its impact on the
training of Pedagogy students. The selection and analysis of articles published in the Scielo
database was carried out, in a ten-year time frame (2013-2023), and literature analysis was carried
out. During the research, the works found were divided by focus and here only the focus of Initial
Training will be exposed. From this focus, it was possible to perceive that there are few studies
related to mandatory internships in this context, specifically in early childhood education, and
that there is a more significant amount in relation to continuing education, which was another
focus of the research. Thus, from the analyses made and the references used, the importance of
practice-centered training is highlighted, in search of critical and reflective teachers, just as
Pimenta (1996) emphasizes the relevance of mandatory internships in teacher training.
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INTRODUCAO

Levando em consideragdo e destacando-as, as concepc¢des de infancia e crianca
passam por um longo processo de construgcdo e reconstru¢do ao longo do tempo.
Historicamente, o lugar das criancas e em especial das criangas pequenas (de 0 a 6 anos)
foi ocupado pelo anonimato e pelo silenciamento. Sem praticas ou politicas especificas
para a sua educacdo e cuidado, as criangas eram entendidas como seres pequenos que
deviam ser protegidos e cuidados até que crescessem, o que gerou, de um lado, a visao
de criancas como “adultos em miniatura” e, de outro, a visdo de “vir-a-ser” (Aries, 1978).
Atualmente, tendo passado por longos processos de mudangas sociais, as criangas
passaram a ser vistas como seres sociais e historicos desde que nascem, com necessidades
e direitos indispensaveis, inclusive nos documentos que norteiam as politicas publicas
educacionais contemporaneas (Lei n® 8.069, 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e
do Adolescente, 1990; LDBEN 9.394/1996; BRASIL, Politica Nacional para a Educacéo
Infantil, 2006; CNE, DCNEI/2009). Isso quer dizer que, ao menos nas Politicas Publicas
brasileiras,as criangas sdo reconhecidas como seres de agéncia que possuem vontades,
necessidades e linguagens prdprias que permitem que sejam e estejam no mundo de forma
participativa e interativa. Desde que nascem, os bebés e as criancas exercem influéncias
de modo a transformar o ambiente em que foram inseridas, alterando a dinamica das
relacdes, dos espacos e da sociedade como um todo.

O debate sobre a a¢do das criangas no mundo gira em torno da ideia de que esses
sujeitos sdo afetados pela cultura de que fazem parte, mas que também participam de sua
construcdo. Vale dizer que as criancas, por meio de uma cultura especifica denominada
“cultura infantil”, participam do mundo e dele se apropriam interagindo com regras,
valores, disposicdes e enfrentamentos (Corsaro, 2011; Sarmento, 2002; Prado, 1998;
1999; Barbosa, 2017; Martins Filho; Martins Filho, 2022).

Diante dessa concepgéo de crianca e de infancia, a qual preconiza a crianga como
produtora de cultura, que possui voz e precisa ser ouvida, que tem diferentes linguagens
para se expressar e possui direitos e especificidades educativas, ganha corpo a discussao
sobre a educacdo das infancias. A educacdo das infancias (e neste caso, das infancias
plurais e diversas como as estamos concebendo) passa por diferentes instituicoes
educativas, dentre elas, a familia e a escola. Ao tratar da educagédo das criangas pequenas
e bem pequenas na escola (ambientes com préticas especificas de cuidado e educacdo
desses sujeitos), compreendemos as instituicdes de Educagdo Infantil* e uma série de
praticas e determinaces legais que garantem o seu funcionamento.

* No Brasil, os espagos de cuidado e educagéo coletivos das criangas de 0 a 5 anos sdo denominados
instituicdes de Educacao Infantil (creches, referentes a educagdo das criancas de 4 meses a 3 anos e as pré-
escolas, referentes a educacdo das criancas de 4 a 5 anos e 11 meses), sendo a pré-escola obrigatéria e dever
dos municipios oferta-la (BRASIL, 1996). Na Italia, por exemplo, esses espacos sdo denominados Asilo
Nido (quando atendem as criangas de 2 meses a 3 anos) e Asilo (para o atendimento das criancas de 2 anos
a 6 anos), ambos existindo em carater opcional, pablicas ou privadas. JA em Portugal, a educacdo das
criancas pequenas em espacos educativos institucionais também ndo é obrigatorio, existindo em carater
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No Brasil, a Educacdo Infantil € uma conquista das mulheres trabalhadoras e
surgiu como espaco para que as mées pudessem trabalhar e ter onde deixar seus filhos
durante a jornada de trabalho. Essa conquista se deu por meio de movimentos sociais e
feministas, carregando a educacgdo das criangas pequenas de um sentido, inicialmente,
assistencialista e de protecdo a infancia e, posteriormente (e ainda nos tempos atuais),
com mobilizacao e o desenvolvimento de pesquisas que constituiram o campo académico,
foi possivel avancar para um sentido educativo, o qual contempla formacdo e
desenvolvimento humano (Kuhlmann Jr, 1998), e relacdo com funcBes pedagdgica,
educacional e social (Barbosa, 2010).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009), a educacdo infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica, dividida em
creches e pré-escolas e sendo garantida as criancas de zero a cinco anos e onze meses®.
De modo indissociavel, o cuidado e a educacao estdo presentes na educacdo infantil por
meio de seus eixos integradores, quais sejam, as interacdes e as brincadeiras.

As praticas da educacdo infantil sdo instrumentos essenciais para propiciar um
desenvolvimento integral das criancas e dos bebés. Assim, diversas metodologias e
abordagens, com principios e fundamentos especificos (como respeito ao individuo e sua
singularidade; aprendizagem ludica e em ambientes adequados, nos quais possam ser
explorados a autonomia e o respeito; praticas pedagogicas planejadas; interagdes das
criangas com outras criangas, adultos e mundo ao seu redor contribuindo no
desenvolvimento social e emocional, promovendo assim a confianca e a afetividade;
participacao ativa da familia no processo educativo das criancas), sdo utilizados por parte
dos educadores para contribuir nesse desenvolvimento, adaptadas individualmente as
necessidades e caracteristicas das criangas, levando em conta seu contexto social e
cultural.

Tais praticas sdo abordadas, experienciadas e desenvolvidas na formacao inicial
de professores nos cursos de Pedagogia. Em relacdo a formacgdo de professores da
educacdo infantil, é possivel identificar uma diversidade de modelos formativos. De
acordo com as politicas publicas educacionais, destacamos duas perspectivas para efeito
de apresentacéo: a brasileira e a portuguesa. No Brasil, os profissionais que atuam na
Educacao Infantil sdo formados geralmente por universidades que ofertam o curso de
Licenciatura em Pedagogia (como 1% ou 22 graduagdo, na modalidade a distancia ou
presencial), que desenvolvem propostas que visam 0 preparo para atuacdo em diversas
areas, abordagens e etapas educacionais - desde a Educacao Infantil aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (etapa I) até a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), passando pela
formacdo para a Gestdo Escolar, sendo sempre fundamentadas e acompanhadas por
principios tedricos de diversas areas, como Psicologia, Filosofia, Sociologia e Politicas
Publicas para a Educacdo. Normalmente, esses cursos sdo estruturados em dois blocos:

publico ou privado. Os espacos que atendem criangas de 3 meses a 4 anos sdo denominados infantarios e
apos 0s 4 anos, a matricula das criangas nas escolas é obrigatoéria (1° ciclo do ensino basico).

> O reconhecimento da Educacio Infantil como primeira etapa da Educagéo Basica € recente e se da na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo - Lei 9394/06 (BRASIL, 1996). Nesse documento também fica instituida
a necessidade de formacdo em nivel superior de profissionais para atuarem como professores nas
instituicGes de Educacéo Infantil.
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disciplinas teoricas, geralmente distribuidas no inicio e meio da graduag&o, e disciplinas
praticas, localizadas ja a partir da primeira metade e concentradas mais ao final do curso
em praticas de estagio supervisionados.

Ja em Portugal, tomando como referéncia a experiéncia da Universidade de Evora,
“a formagdo de educadores de infancia e professores do 1.0 CEB tem vindo a assumir-Se
como um projeto em que a reflexdo continuada, sobre o que deve ser o profissional
educador/professor € o seu papel na sociedade, toma centralidade” (Folque, Leal-Da-
Costa E Arthur, 2016, p. 189). Diferentemente do Brasil, para ser educador da infancia
em Portugal é necessario e obrigatério um plano de estudos mais complexo que passou
recentemente dos bacharelados para as Licenciaturas em Educagédo da Infancia e 1° Ciclo
do Ensino Basico, e vem consolidando-se a partir do processo de Bolonha desde 2006.

Atualmente,

a formacdo de educadores de infancia e professores rege-se pelo Decreto-Lei
79/20 14, o qual estabelece a formacédo inicial em dois ciclos de estudo: o
primeiro, de trés anos denominado Licenciatura em Educagdo Bésica e os
segundos ciclos, a nivel de mestrado, com varias op¢des: Educacdo Pré-escolar
(1,5 anos); Ensino do 1° CEB (1,5 anos); Educagao pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico (2 anos). Os cursos decorrem em periodo integral com
Unidades Curriculares semestrais e com um tempo médio semanal de 20 horas
de aulas. Cada semestre tem 15 semanas de aulas. De acordo a referida
legislacdo, os diversos cursos de formacao inicial incluem as seguintes areas
de formacdo: Area de docéncia (AD) 42; Area educacional geral (AEG)
43:Didaticas especificas (DE)’; Area cultural, social e ética 45(ACSE);
Iniciacdo a pratica profissional (IPP) 46 (DL 79/20 14 -Art.° 7.°). (Folque,
Leal-da-Costa E Artur, 2016, p. 189-90)

Dentro dessa formacdo existem unidades curriculares (UC) para que haja um
aprofundamento em relacdo a formacdo do educador da infancia, que sdo disciplinas

como:

Por exemplo, UC como Projetos de intervencdo em contextos ndo formais;
Educacédo e Expressdes Artisticas na infancia; Conhecimento do mundo na
infancia; Pedagogia da educacdo de infancia dos 0 aos 6 anos; Projeto
Integrado de Artes, Humanidades, Ciéncias e Tecnologias; Temas
Aprofundados de Pedagogia da Infancia. (Folque, 2018, p.42)

Nesse contexto, 0s estagios obrigatdrios nos cursos de licenciatura em pedagogia
e sua relevancia e reflexo na formacéao de professores sdo pontos que devem ser levados
em consideracdo nos estudos e pesquisas sobre a formacdo docente, que é o objeto de
estudo desta pesquisa.

Assim, o objetivo principal desta pesquisa foi realizar a revisdo de publicacdes
que tratassem do tema do estagio obrigatorio em educacdo infantil nos cursos de
licenciatura em pedagogia e compreender os desafios e experiéncias expressos nas
publicagdes que tratam desse tema.

A partir desta definicdo, o presente artigo esta organizado nas seguintes secoes:
desenvolvimento - em que sera exposto a metodologia e percurso metodolégico utilizado
durante a pesquisa e aprofundamento do tema -; Um olhar sobre as producdes
encontradas: Formacdo Inicial - em que serad exposto a apresentacdo dos resultados e a
discusséo do que foi refletido; e por fim, as consideracdes finais.
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DESENVOLVIMENTO

Este artigo é fruto de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica, desenvolvida durante
a graduacdo e que culminou na elaboracéo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
Nesse percurso, foi possivel aprofundar o entendimento sobre o tema e coletar dados
relevantes para o campo de estudo. Aqui serd exposto um recorte dos resultados
encontrados, com 0 objetivo de explorar aspectos centrais que surgiram ao longo do
processo de pesquisa.

A metodologia foi baseada na pesquisa bibliogréafica e na analise de literatura,
tendo em vista a possibilidade de compreender o conhecimento produzido sobre um tema
até determinado momento (Gil, 2008; Marconi; Lakatos, 2003), tema este voltado para o
estadgio curricular obrigatorio, com foco em Educacdo Infantil, como ferramenta
indispensavel na formacao inicial de professores de bebés e criancas.

Assim, levando em consideracdo os aspectos de tal metodologia, foram
determinados dez descritores combinados para a busca dos materiais bibliograficos
educacdo infantil and estagio; educacdo infantil and estagio docente; educacédo infantil
and formacdo de professores; educacdo infantil and formacdo docente; educacdo da
infancia and estagio; educacéo da infancia and estagio docente; educacao da infancia and
formacéo de professores; educacao da infancia and formacéo docente; educacao infantil
and estagio de docéncia; educacdo infantil and docéncia; a partir deles foram encontrados
um total de 153 (cento e cinquenta e trés) artigos na base de dados Scielo Brazil,
aplicando-se os seguintes filtros: recorte temporal de dez anos (2013 - 2023); Brazil;
linguagem - Portugués.

Levando em conta 0 nimero de artigos encontrados, foram selecionados dois
aspectos para a filtragem: 1) leitura de titulos e 2) leitura de resumos. Com o primeiro
filtro foram pré-selecionados 50 (cinquenta) trabalhos. Com a leitura de resumos,
segundo filtro, a partir desses cinquenta, foram selecionados 30 (trinta) trabalhos e, a
partir da leitura dos seus resumos, foram destacados 13 (treze) artigos para a leitura na
integra.

Em sequéncia, apos essa selecdo e filtragem, foi realizada uma diviséo por focos
dos artigos a partir do segundo filtro (leitura de resumos), sendo eles: Formacéo Inicial,
Formacdo Continuada e Especializacdo, Docéncia, Avaliacdo e Educacdo do Campo e
Indigena.

Com essa categorizacdo foi possivel perceber um nimero maior de artigos
voltados, primeiro, para a Formacgdo Continuada e Especializacdo, e depois para a
Formacdo Inicial. A partir desse agrupamento foi possivel visualizar que ha poucos
trabalhos que tratam da formacdo inicial e do estagio curricular obrigatorio quando
procurados com os descritores citados anteriormente na base de dados especifica e com o
recorte temporal de dez anos (2013-2023). A partir disso, a pesquisa foi fundamentada na
andlise aprofundada desses dois focos - Formacdo Inicial e Formagdo Continuada e
Especializacdo - e no presente artigo serdo expostas as analises, resultados e discussoes
apenas do foco de Formacéo Inicial.

A formacao de professores da Educagéo Infantil no Brasil se da em nivel superior,
em cursos de pedagogia, com dura¢do minima de dois anos (cursos de 22 licenciatura) e
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no maximo de cinco anos, como é o caso da Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal de Sdo Carlos e de outras universidades publicas. Esses cursos formam
professores para atuar na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
Educacdo de Jovens e Adultos e na gestdo das escolas. Gatti (2010) realiza uma analise
dos cursos de pedagogia bem como de outras licenciaturas e verifica diversos problemas
nesse modelo formativo generalizante.

O oferecimento de disciplinas de fundamentos politicos, socioldgicos e
psicoldgicos apresenta-se em detrimento de disciplinas praticas, como as de estagio, por
exemplo. A preocupagdo com o oferecimento dessas disciplinas tedricas nos cursos de
Pedagogia esta em formar profissionais conscientes de seu trabalho e portanto, reflexivos
sobre as demandas que se colocam a Educacdo Basica. Por outro lado, essa formacao
demonstra-se insuficiente do ponto de vista das atividades de ensino, tais como o
planejamento e a avaliacdo (Gatti, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDBEN n° 9304/96 (BRASIL,
1996) é um marco importante para a formacdo de professores e para a formacgéo de
professores da educacdo infantil. A LDB insere a Educagdo Infantil no sistema
educacional e torna obrigatoria a matricula das criangas a partir dos 4 anos. Além disso,
a Lei menciona a necessidade de criacdo de Diretrizes especificas para as licenciaturas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo
Basica (BRASIL, 2002) apontam como principios da formagdo de professores a agéo-
reflexdo acdo e a resolucdo de problemas. Aponta também a importancia de uma cultura
geral e profissional e da construcdo de um conhecimento pedagogico que advém da
experiéncia. Assim, a DCN para a Formacdo de Professores insiste na pratica desde a
formagcéo inicial.

Como aponta Gatti (2010), a pratica ndo é amplamente contemplada nos cursos
de Pedagogia, bem como em outras licenciaturas. Ademais, a pratica docente na Educacao
Infantil é ainda menos observada®. Além disso, a autora aponta, dentre outros, a formac&o
inicial como problema que incide na aprendizagem no pais e 0 pensar e repensar essas
guestbes como forma de sanar tais problemas. Com base em autores do campo da
formacdo de professores (Tardif; Raymond, 2000; Oliveira-Formosinho, 2008; Ndvoa,
2017), os professores desenvolvem-se na profissdo com base nos dos contextos em que
se inserem (esses contextos dizem respeito a escolarizacdo anterior a formacao inicial, a
prépria formac&o inicial e ao periodo de atuacdo). Tomando por objeto a formacao inicial,
queremos compreender a importancia dos estdgios na educacdo infantil para a
aprendizagem especifica da docéncia com criancas.

Para compreender a formacao para a docéncia na educacao infantil, retomamos os
estudos de Martins Filho e Martins Filho (2022), para os quais hd a necessidade de
construcdo de novas teias de relagdes entre adultos e criancas, bem como de projetos
educacionais que sejam plurais e considerem as singularidades das criancas.
Considerando que a docéncia na Educacéo Infantil precisa considerar as criancas e o que

® A pesquisa de Gatti (2010) aponta que, da anélise dos cursos de Pedagogia em todo o pais, apenas 5,3%
das disciplinas e das ementas dessas disciplinas diziam respeito ao contexto especifico da Educagéo Infantil.
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elas fazem, os autores colocam adultos e criangas num lugar de igual valor, ou seja, no
lugar de aprender.

Com base em Martins Filho e Martins Filho (2022), os professores de criancgas
aprendem nas relagdes que estabelecem com elas, nas escutas que fazem de suas
experiéncias e na consideracdo de que as criancas possuem multiplas linguagens. Os
professores, assim, aprendem a serem professores por meio da observacéo e do respeito
as diferentes linguagens infantis. Essa ideia de aprendizagem da docéncia perpassa a ideia
de desenvolvimento profissional, a ideia de experiéncia profissional e a da pratica como
eixo da aprendizagem da docéncia.

A docéncia na Educacdo Infantil vai sendo compreendida como um trabalho
interpretativo de constituir-se professor e professora enquanto colabora para a
constituicdo do outro, ou seja, das criancas. Ao compreender as criangcas e as suas
diferencas - que vdo muito alem de seu tamanho e de sua pouca idade - os professores
colocam-se num lugar de docéncia inventiva, que entende, respeita e esta junto com as
criancas. Nesse caso, os professores da Educacdo Infantil ndo ensinam somente as letras
e 0s humeros, mas ensinam sobre estar no mundo, sobre conviver e respeitar (as pessoas,
as naturezas e 0s espacos de convivéncia), ensinam a experimentar, socializar e construir
cultura. Ndo somente ensinam, os professores também permitem e criam oportunidades
para que as criangas aprendam (Martins Filho; Martins Filho, 2022).

Com a pesquisa, pudemos aprofundar os conceitos que aproximam o campo
teorico e metodoldgico do estagio no qual, mais do que um lugar de “aquisicdo de
técnicas e conhecimento” (...), considera a formagao de professores “(...) o momento-
chave da socializagio e da configuragdo profissional” (Novoa, 1997). Nesse sentido, o
estagio ocupa lugar central na construcdo da aprendizagem profissional em contexto de
formacdo de professores, o qual ir4, pela sua forma, definir o tipo de conhecimentos
produzidos e (re)apropriados pelos estudantes, bem como a sua identidade como
profissionais.

UM OLHAR SOBRE AS PRODUCOES ENCONTRADAS: FORMACAO INICIAL

A partir da revisdo de literatura dos artigos selecionados e analisados a luz do
referencial tedrico da formacdo de professores (Tardif, 2014; Pimenta, 2002; N6voa,
1995) e dos objetivos destacados no projeto inicial, realizamos a seguir a exposi¢éo do
recorte “Formacao Inicial”.

O artigo de Barros e Ferreira (2022), A Formacao de Professores e 0s Principios
de Célestin Freinet em Municipios Paranaenses, discorre sobre a formag&o inicial e
continuada de professores em duas cidades paranaenses, levando em consideracdo 0s
principios de Célestin Freinet: livre expressdo, cooperacdo, educacdo para o trabalho,
reflexdo individual e coletiva, sociabilidade, autonomia, comunicacao e experimentacao.
As pesquisadoras trazem duas experiéncias vividas durante o processo de formagédo. A
primeira foi composta por estudantes de Pedagogia (estagiarios) e professores da rede
municipal, em que o objetivo era abordar o ensino de ciéncias e as descobertas cientificas
pelas criancas em escolas de Educacdo Infantil com base nas técnicas de Freinet e no
processo de experimentacao.
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A segunda experiéncia foi uma formagdo continuada para as professoras da
educacdo infantil da rede municipal, com discussdes relacionadas ao brincar e sua
influéncia no desenvolvimento infantil, levando em consideracdo também os estudos de
Célestin Freinet e o principio da experimentacdo. Assim, as autoras mostram que esse
estudo resultou em reflexdes e discussdes sobre os conhecimentos das estudantes de
graduacdo e das professoras dos municipios em relacdo aos processos de ensino e
aprendizagem e seus modos e a habilidade de expressao.

Em continuidade, o proximo artigo, de Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017),
intitulado Os cursos de licenciatura em pedagogia: fragilidades na formacéao inicial do
professor polivalente, diz respeito a formacao polivalente de professores para a educagédo
infantil e o ensino fundamental. Durante a pesquisa foram analisados curriculos de cursos
de pedagogia de 144 Instituicdes de Ensino Superior(IES) no estado de Sdo Paulo, sendo
elas: universidades, faculdades, centros universitarios, de natureza privada, publica
municipal, estadual e federal. Foram explicitados varios aspectos importantes, mas foi
interessante perceber a questdo das disciplinas de estagio supervisionado e de educacéao
infantil.

De acordo com os autores, “Foi possivel identificar que aproximadamente metade
das instituicbes investigadas ndo dedica nenhuma disciplina para superviséo e
acompanhamento dos estagios” (Pimenta, Fusari, Pedroso, Pinto, 2017). Ainda no estudo,
€ mostrado que 0 estagio é uma importante ferramenta para a formacdo inicial dos
professores, ja que € através dele que o estudante e futuro professor tem contato com a
realidade da escola, dos alunos e também tem a possibilidade de aprender a ser critico e
reflexivo. Além disso, foi feita uma analise que mostra que grande parte dos cursos tem
tendéncia a priorizar a formacdo dos professores para 0s anos iniciais, postergando a
formacéo para atuacdo na Educacgéo Infantil. Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017)
mostram como resultado que os cursos de pedagogia para formacao inicial de professores
sdo inadequados, visto que nessa formacgdo demanda diferentes saberes, que em muitas
IES ndo sdo aprofundados.

Dando continuidade na questdo do estagio, o préximo artigo diz respeito a questao
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia - PIBID e a formagao de
professores de educacdo infantil, intitulado Formacdo de professores de educacao
infantil e o pibid. Sabe-se que o PIBID ndo é considerado um estagio curricular
obrigatério nos cursos de Pedagogia, entretanto, Guimaraes (2019) traz que a formacéo
inicial dos professores acontece a partir das experiéncias alteritarias - trazendo a
perspectiva de Bakhtin (2003), que o individuo se integra a partir da relacdo com o outro
- assim, as relacGes entre os estudantes de Pedagogia, a escola e as professoras ja
experientes sdo pontos importantes, ressaltando a importancia da teoria e da pratica
andando juntas. A autora traz Névoa (2013) para a discussdo quando expbe que € de suma
importancia a valorizagdo da presenga da profissdo durante a formacdo, integrando
professores, trabalho coletivo e estudantes de graduacao.

No artigo foi explicitada e analisada a experiéncia do PIBID na educacéo infantil
ressaltando a influéncia na aprendizagem da docéncia, sendo uma ferramenta conveniente
para a formagao inicial. Assim, Guimaraes (2019) destaca que “Como sugerem Pimenta
e Lima (2011), os estagios podem ser oportunidade de aprendizagem na pratica, formagéo
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de todos os envolvidos, a partir da valorizagéo do lugar de onde os professores falam, na
interagao entre os cursos de formacao ¢ a escola”.

Voltando na questéo de analise dos curriculos dos cursos de Pedagogia o proximo
artigo, intitulado Formacao docente para educacao infantil nos curriculos de pedagogia,
de Albuquerque, Rocha e Buss-Simdo (2018), diz respeito a uma analise (feita no ano de
2010/2011) de 33 curriculos dos cursos de Pedagogia de Universidades Publicas Federais
do Brasil, mas voltada especificamente para a Educacdo Infantil. Foi realizado uma
analise documental e de contetdo em relagdo as disciplinas nos cursos com as palavras-
chave: Crianca, Criancas; Infancia, Infancias, Infantil; Educacédo infantil, Creche, Pré-
Escola e Escola Infantil; Bebés, 0 - 3 anos, 0 a 3 anos, Bercério; 4 - 6 anos, 4 a 6 anos, 6
anos; Anos iniciais; Ensino Fundamental; Escola; Jogo; Ludico, Ludicidade; Brincadeira,
Brinquedo; Linguagens; Interacdo. Cruzando os dados foi possivel indicar trés
agrupamentos: Bases Teoricas para a Educacdo Infantil; Organizacdo dos Processos
Educativos na Educacdo Infantil; e Organizacao dos Processos Educativos - Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

No primeiro agrupamento - Bases Tedricas para a Educacdo Infantil - as autoras
conseguiram analisar que houve um grande aumento de disciplinas especificas de
fundamentos tedricos para a educacao infantil e que ndo estdo dispostas apenas nos
altimos periodos dos cursos - revelando a consolidagdo em relacdo a educacgdo da infancia
nos cursos de Pedagogia. Outro aspecto importante analisado, e que colabora muito para
para o presente trabalho, é o estagio obrigatdrio. De acordo com Albuquergue, Rocha e
Buss-Simdo (2018) ha um grande nimero de disciplinas nos curriculos analisados (por
conta também da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que trata das
Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia, que determina a obrigatoriedade do
estagio supervisionado para a formacgdo), mas também um novo contemplar da teoria e
da prética:

A partir da analise das ementas das disciplinas que tratam dos estagios na
Educacdo Infantil foi possivel identificar a construcédo e a consolidacdo de um
novo olhar sobre a pratica pedagdgica, que busca romper com o entendimento
de que o campo de estagio tem como finalidade formativa a aplicagdo dos
conhecimentos de cunho metodoldgico, aprendidos nas instituicdes de

educacdo superior que oferecem o curso de Pedagogia. (Albuquerque, Rocha,
Buss-Simdo 2018, p.13)

As autoras trazem NOvoa (2001) para o debate quando defendem a questdo do
professor pesquisador, que analisa, reflete e age com criticidade diante de sua préatica
docente e leva a propria realidade vivida com as criangas como objeto de pesquisa.

Assim, as autoras entendem que ha sim uma preocupacdo em relacdo as
especificidades da docéncia na Educacdo Infantil nos curriculos analisados, mas que, de
forma geral, ainda existe uma prioridade maior em relacdo as disciplinas voltadas para 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esse desequilibrio dialoga com a Resolugédo
CNE/CP n° 2/2019, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacao Béasica (BNC-Formacao), que visa garantir
uma formac&o inicial abrangente e equitativa para todos os niveis da educacao basica,
incluindo a Educacdo Infantil. A resolugdo enfatiza a importancia de desenvolver
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competéncias que contemplem as diversas etapas da educacao, garantindo que a formagéo
de professores abranja tanto os aspectos tedricos quanto as praticas pedagogicas
especificas de cada contexto escolar. No entanto, a observacéo de Albuquerque, Rocha e
Buss-Simdo (2018) revela que, na prética, a implementacdo dessas diretrizes ainda
apresenta desafios, sugerindo a necessidade de ajustes nos curriculos para assegurar que
as peculiaridades da Educacgéo Infantil sejam devidamente valorizadas e aprofundadas,
conforme o previsto na politica nacional de formacéao docente.

Em continuidade, o artigo de Rabelo e Monteiro (2021) intitulado Apoio Ao
Docente Em Inicio De Carreira: Impactos Na Inducéo Profissional De Professores Do
Programa Residéncia Docente Do Colégio Pedro I, analisa e acompanha um programa
de residéncia docente para professores recém-formados (mas ndo se limita apenas a
isso)visando compreender o conceito “inducdo profissional” e também politicas que
auxiliam e motivam professores iniciantes. O publico alvo dessa residéncia foram
professores da rede pablica de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental | como forma de
incentivo e estudo. O programa contava com a parte pratica e também tedrica, compostas
por estudos sobre aspectos pedagoOgicos e também trocas de experiéncias entre 0s
professores.

Um dos apontamentos deste artigo mostra que os professores que participaram
dessa residéncia se questionam e contestam a formacdo inicial de que o estagio
obrigatério na graduacdo ndo os preparou de forma adequada para o inicio da carreira
(Rabelo, Monteiro, 2021).

As autoras pautam a discussao baseadas em referenciais que tratam sobre a teoria
educacional e o docente em inicio de carreira, podendo destacar: Michael Huberman;
Priscila Monteiro Corréa e Vanessa Cristina Maximo Portella; Emilia Lima; Antonio
No6voa; Silmara De Oliveira Gomes Papi e Pura Lucia Oliver Martins; Isabel Alarcédo e
Maria do Céu Roldao.

O pendltimo artigo, Formagao de professores de educacao infantil e a concepgéo
de educagdo democratica: a experiéncia do Pré-Saber, diz respeito a uma anélise de
proposta de formacdo de professores para educacdo infantil, Curso Normal Superior
(CNS) do Instituto Superior de Educagéo Pro-Saber (ISEPS) no Rio de Janeiro, baseada
na concepc¢do democratica de Paulo Freire, tendo como aspecto indispensavel a formacao
em servico e a formacdo cultural. Ou seja, a licenciatura € voltada para aqueles que ja
atuam em escola de educagdo infantil da rede publica ou conveniada. Gewerc e Carvalho
(2019) visam compreender o funcionamento do instituto e suas bases tedricas e
metodoldgicas utilizadas.

A concepcdo democratica de Freire é o pilar essencial do CNS, assim, a escuta €
muito valorizada pelos docentes do curso e também pelos alunos, que passardo tal pratica
no dia a dia da profissdo. A afetividade é um caracteristica forte do instituto, relatada
pelos alunos, que é levada para dentro da sala de aula também através dos instrumentos
metodoldgicos: espiral de observacdo, registro, reflexdo, avaliacao e planejamento.

A formacéo cultural é outro aspecto importante dentro do Curso Normal Superior.
De acordo com Gewerc e Carvalho (p. 17,2019), “A formacao cultural tem sido proposta
como caminho fundamental para ajudar o professor a construir um cotidiano marcado por
acolhimento sensivel, escuta, criatividade e respeito a diversidade”. De forma geral, as
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autoras mostram que o instituto fornece aos estudantes confianga para entenderem o papel
do educador, saberes e valores da profissdo e o processo de reflexdo da préatica, além da
importancia da intencionalidade pedagogica com criancas e bebés e da formacéo cultural,
que contribui para as diferentes possibilidades no cotidiano infantil.

Por fim, o altimo trabalho, de Ostetto e Folque (2021), intitulada Na escuta de
estudantes-professoras: entre memdrias e miudezas, retratos de formacéo estética, diz
respeito a uma pesquisa feita em 2018, em Portugal, com estudantes da licenciatura em
Educacdo Basica (LEB), de Mestrado em Educacdo Pré-escolar e de Mestrado em
Educagdo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico da Universidade de Evora,
em Evora, com o objetivo de ouvir e relatar (com cadernos de registros de memdrias e
miudezas), através de encontros de ateliés biograficos suas memdrias e narrativas
afetivas, familiares e escolares que ecoam miudezas da infancia, que assim contribuiram
para a formacéo estética das educadoras. Ostetto e Folque (2021) destacam a importancia
do espaco de troca no ambiente formativo para compreenderem de onde vem a
sensibilidade individual (e de acordo com a pesquisa - que utilizou o desenvolvimento
dos cinco sentidos durante os encontros de atelié - vem de memorias como cheiros de
casa de avos, texturas da natureza, possibilidade de expressédo, envolvimento com espacos
e objetos, relagdes de afetividade com familiares, entre outros aspectos) que auxilia no
entendimento das multiplas linguagens, que serdo bons aspectos a serem utilizados dentro
da sala de aula com as criancas.

Assim, a partir da analise dos sete artigos foi possivel perceber que apenas dois
deles - Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017), e Albuguerque, Rocha e Buss-Siméo
(2018) - abordam mais detalhadamente sobre a questdo dos estigios curriculares
obrigatorios em educacgdo infantil na formacédo inicial, pois os autores analisam o0s
curriculos dos cursos de Pedagogia no Brasil. Um terceiro artigo (Guimaraes, 2019) - que
ndo trata especificamente sobre os estagios obrigatérios, mas traz o PIBID como uma
experiéncia formativa importante e de muita aprendizagem na formacdo inicial. Foi
possivel notar também que todos os textos trazem referenciais tedricos que tratam da
formacdo de professores, como Anténio N6voa, S6nia Kramer, Maurice Tardif, Selma
Garrido Pimenta e Luciana Esmeralda Ostetto. A partir disso, é possivel refletir que a
formacéo para a docéncia na Educacao Infantil ainda enfrenta desafios, especialmente no
que diz respeito ao papel dos estagios curriculares obrigatérios. A presenca de estudos
que aprofundam o tema mostra que ha poucas discussdes e pesquisas mais consistentes
sobre essa etapa formativa, que é essencial para que futuros professores experimentem e
compreendam a pratica pedagogica desde a graduacdo. Isso sugere que, embora haja um
reconhecimento tedrico da importancia dos estagios, o curriculo dos cursos de Pedagogia
nem sempre dedica a eles a atencdo necessaria para uma formacdo consistente para a
docéncia nessa etapa da educacédo basica.

Pimenta (1996) contribui com essa discussdo quando evidencia que a formagéo
inicial deve proporcionar uma base solida de saberes, combinando o conhecimento
tedrico com a pratica reflexiva. A autora destaca o estagio curricular obrigatorio como
fundamental nesse processo, ja que € um meio dos estudantes de graduacao vivenciarem
0 cotidiano da escola, com professoras e criangas, e conhecerem os desafios e
contribui¢Bes na prética - e refletir sobre eles. Os estudos de Pimenta (1996) andam de
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maneira conjunta com outros autores que analisam o estagio obrigatério como boa
oportunidade para o desenvolvimento profissional, que integra teoria e préatica e
possibilita a construcdo de uma identidade docente critica e reflexiva (Ostetto, Maia,
2019; Silva, Gaspar, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da revisao de literatura e dos resultados obtidos com essa pesquisa, foi
possivel perceber que, no contexto em que se foi pesquisado (recorte temporal: 2013 -
2023; base de dados Scielo Brazil; e descritores selecionados citados anteriormente), ha
poucas pesquisas que abordam e estudam sobre as questbes do estagio curricular
obrigatdrio na educacdo infantil e sua importancia para a formacdo docente.

Os dados coletados e analisados mostram a importancia da formacéo continuada
e, principalmente, da formac&o inicial, ja que cada vez mais leva professores e professoras
a procurarem por cursos de especializacdo em areas especificas da educacdo. Partindo de
uma perspectiva ndo técnica do conhecimento e da acdo pedagdgica, a formacéo inicial
docente pressupde a experiéncia do professor como discente, a socializagdo profissional,
a vivéncia profissional e a formagdo permanente (momentos). Assim, “a estrutura da
formacdo inicial deve possibilitar uma analise global das situacdes educativas que, devido
a caréncia ou a insuficiéncia da pratica real, se limitam predominantemente a simulac6es
dessas situagdes” (Imberndn, 2011, p. 63).

E preciso realizar uma reconstrugio na metodologia da formac&o de professores,
partindo do desenvolvimento de praticas nas escolas que permitam a reflexdo, que levem
0s estudantes a tomarem decisdes, a confirmar ou modificar atitudes e valores. Em suma,
trata-se, de configurar, ainda inicialmente, a propria opcdo pedagogica. Ainda nessa
questdo da reflexdo, o PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia,
- € um programa que traz grandes contribui¢fes para a formacdo docente, para além do
estagio curricular obrigatério, pois permite a tomada de decisdo, reflexdo, planejamento,
desenvolvimento de propostas, em parceria com os professores de referéncia nas escolas.
E uma via de méo dupla, ja que a0 mesmo tempo que aprendem sobre o “ser professor”,
também ensinam a partir das praticas. Assim, pode-se considerar o PIBID como um
modelo de imersdo profissional de futuros professores que, ainda em formacéo,
estabelecem o processo de socializa¢do profissional, diferente dos estagios obrigatorios
nos quais quem tem maior beneficio, normalmente, sdo as escolas e ndo os estagiarios.
Para Imbernon,

E preciso, pois, derrubar o predominio do ensino simbélico e promover
um ensino mais direto, introduzindo na formacdo inicial uma
metodologia que seja presidida pela pesquisa-acdo como importante
processo de aprendizagem da reflexdo educativa, e que vincule
constantemente teoria e préatica (2011, p. 67).

Conclui-se entdo, como apontam os dados levantados no estudo realizado, que a
formacdo inicial deve ser centrada na préatica, colocando em primeiro plano o
desenvolvimento das competéncias necessarias para o exercicio efetivo da profissdo. Um
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modelo de formacdo baseado na pratica coloca em evidéncia a acdo de ser professor,
promovendo o aprendizado a partir da experiéncia real de sala de aula. Por meio do
didlogo constante sobre suas praticas, os futuros professores tém a oportunidade de
refletir sobre suas vivéncias, desenvolver uma consciéncia critica sobre o fazer
pedagdgico e construir suas identidades profissionais de maneira colaborativa e reflexiva.
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