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RESUMO: Este artigo, fruto de uma Iniciag¢@o Cientifica, teve por objetivo realizar uma revisao
de literatura sobre as discussdes emergentes na formagdo de professores da educacdo basica com
foco para a formagdo de professores da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental. Realizamos a selegdo e analise de artigos publicados e disponiveis na base de dados
Scielo entre os anos de 2013 e 2023, a partir da combinacao dos seguintes descritores: formagao
de professores; formagao docente; educacao infantil; anos iniciais do ensino fundamental. A fim
de mapear os objetivos dos estudos em questdo, seus temas e metodologias, evidenciamos a
dissonéncia que existe entre os modelos de formacao inicial oferecidos por institui¢cdes e o real
perfil do professor, bem como de que forma os demais aspectos que envolvem a tematica
impactam a pratica docente. Entendemos que a formagdo de professores exige a construcio de
uma identidade docente mediada por processos dindmicos que vao além das experiéncias que
ocorrem durante a vida, mas que também ndo sdo proporcionados na formagdo inicial desses
profissionais, criando uma lacuna na pratica docente e sendo necessario a valorizacdo de
formagdes continuadas. Compreendemos que para o desenvolvimento profissional adequado ¢
necessario que a formagdo continuada ocorra, suprindo a discrepancia entre formagdo inicial e
pratica docente.

Palavras chaves: Formagdo de professores, educagdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental.

ABSTRACT: This article, part of a Scientific Initiation project, aims to conduct a literature
review on emerging discussions in teacher education for basic education, with a focus on the
training of early childhood and elementary school teachers. We selected and analyzed articles
published in the SciELO database from 2013 to 2023, using a combination of the following
descriptors: teacher education, teacher training, early childhood education, and elementary
education. In our analysis, we identified the studies' key objectives, themes, and methodologies.
Notably, we highlighted the disconnect between the initial teacher training models provided by
institutions and the actual profile of teachers. Various factors influencing this theme and their
impact on teaching practices were also examined. We recognize that teacher education involves
the construction of a professional identity, which is shaped by dynamic processes that extend
beyond mere life experiences. Unfortunately, these important elements are often absent in initial
training, resulting in a significant gap in teaching practice and emphasizing the need for
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continuous professional development. Effective professional development requires ongoing
training to bridge the gap between initial education and practical teaching.

Keywords: Teacher education, early childhood education, elementary education.

INTRODUCAO

A pesquisa que dd base ao presente artigo objetivou realizar uma revisdo de
literatura sobre as discussdes emergentes na formacgao de professores da educagao basica
com foco para a formagao de professores da educagao infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental. Compreendemos essas etapas da educacao basica e a organizagao de suas
instituicdes educativas como locais de educagdo das criangas bebés, criancas pequenas e
criangas maiores.

Em nossa sociedade, sdo diversas as perspectivas sobre as criancas e as infancias.
Essas perspectivas sdo histéricas e sociais, isso significa que, ao longo dos anos, as
concepgoes se alteram, se transformam e ganham outros sentidos. A crianga nem sempre
foi concebida como um sujeito historico e de direitos. A falta e a incompletude das
criancas em relacdo aos adultos sempre foi objeto de discussdo, principalmente nos
campos da psicologia e da medicina. Assim, compreender maneiras de tornar a crianca o
mais proximo da normalidade adulta, com base em suas fases de desenvolvimento,
aquisicao da fala e processos de socializagdo sao temas de diferentes abordagens. No caso
deste projeto, compreendemos as criangas como sujeitos historicos, que estdo no mundo
e contribuem para a sua transformagao, apropriando-se da cultura e também a produzindo.

As criangas sdo sujeitos historicos, pois pertencem a tempos e lugares e nesses
contextos agem, participando das culturas e agindo sobre elas. Considerando os diferentes
tempos e lugares de que fazem parte as criancas, considera-se também a pluralidade das
infancias que vao sendo construidas e caracterizadas a depender de fatores economicos,
geograficos e culturais, por exemplo. Assim, ao pautar a pluralidade das criangas, também
consideramos o plural de suas infaincias (ROSEMBERG; MARIANO, 2010; MARCHI;
SARMENTO, 2017).

A partir das diversas perspectivas sobre crianca, infancias e Educagdo Infantil,
podemos refletir alguns aspectos que englobam tais concepgdes. Nesse sentido, segundo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010),
a crianca € um sujeito histérico e de direitos, que constrdi sua identidade pessoal e coletiva
através de interacdes, relagcdes e praticas vivenciadas cotidianamente nas institui¢des de

Educacao Infantil. A partir disso, as Diretrizes vao definir a educagao infantil como

Primeira etapa da educagéo basica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espag¢os institucionais nado domésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo
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diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
orgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.
E dever do Estado garantir a oferta de Educagdo Infantil publica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo (BRASIL, 2010.
P.12).

Em suma, e, por meio da analise dos Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educagao Infantil - vol 2 (BRASIL, 2006), a Educagao Infantil “tem como finalidade o

desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de idade em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”
(art. 29 da LDB). Logo, a Politica Nacional de Educagdo Infantil estabelece a
indissociabilidade entre o cuidado e a educacao no atendimento as criancas da Educagao
Infantil como uma de suas diretrizes (BRASIL, 2005a). Dessa forma, entende-se que tanto
os professores quanto os demais profissionais que atuam nessas instituicdes devem
valorizar atividades de alimentacao, leitura de histodrias, troca de fraldas, desenho, musica,
banho, jogos coletivos, brincadeiras, sono, descanso, entre outras propostas realizadas
cotidianamente com as criangas, mas com igual proporg¢ao.

Como ja mencionado, a formag¢ao de professores da Educacdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no Brasil, ocorrem em cursos de licenciatura em
Pedagogia. Esses cursos, com dura¢do de aproximadamente cinco anos, organizam seus
curriculos considerando teorias politicas, socioldgicas e psicologicas, com base na
normativa expressa na Resolugdo n. 1 de 15/05/2006 (BRASIL, 2006). Essa mesma
normativa habilita os sujeitos formados em cursos de Pedagogia a atuarem na Educacao
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacao de Jovens e Adultos e na
gestao escolar. Essa formagdo ¢ considerada generalizante e aligeirada, na qual os
conteudos tedricos se expressam de forma mais incisiva sobre os chamados contetidos
praticos, como os estagios, por exemplo (CAMPOS, 2018).

Neste sentido, Novoa (1992) discorre que, para além de um lugar de aquisicao de
técnicas e conhecimento, a formagao de professores ¢ 0 momento-chave da socializagido
e da configuracdo profissional. Logo, o autor propde um novo lugar institucional para a
formacgao de professores, ou seja, um lugar que garanta a participagdo dos estudantes nas
praticas da profissdo, j& que “nao € possivel formar professores sem a presenga de outros
professores e sem a vivéncia das institui¢des escolares” (NOVOA, 2017, p. 1122 apud
FOLQUE, 2018). Assim, fica evidente o qudo necessaria se torna a aprendizagem
colaborativa e as dificuldades que carrega, como os fatores estruturais competitivos da
profissdo académica e da entrada no mercado de trabalho dos educadores. Portanto, a
aprendizagem colaborativa ¢ baseada em ajudar-se mutuamente para que todos os
envolvidos possam alcangar seus objetivos, a fim de resultar no bem comum e o sucesso
de todos, em vez de gerar ainda mais situacdes de competigao.

Atualmente ¢ forte no Brasil a politica para a Educagdo Infantil, no ambito da

formagdo de professores e das praticas pedagogicas a especificidade dessa etapa da
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educacgao basica ainda vem sendo discutida e construida. A Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) instituiu a Educacao Infantil como primeira etapa da Educagao

Bésica e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB 9394/96 (BRASIL,
1996) tornou obrigatoria a matricula das criangas a partir dos 4 anos de idade. Nessa
mesma lei, institui-se a formagdo em nivel superior para atuagdo de profissionais na
Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Anterior a esse marco, a
formagao de professores para essas etapas poderia ser realizada em nivel médio, nas
chamadas Escolas Normais.

Com a obrigatoriedade da formagao inicial em Pedagogia e a inser¢do da Educagao
Infantil ao sistema de ensino, uma série de discussdes vao sendo postas, de modo a
contemplar a especificidade do trabalho nesses contextos. Sendo assim, uma série de
questionamentos vao sendo construidos sobre como ocorre a formagdo de professores
para a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, sobre quem sao os
profissionais que atuam nessas etapas, bem como sobre como se da, na carreira docente,
as trajetorias de trabalho nas duas etapas e como elas ocorrem, de modo a compreender a

transi¢ao dos profissionais que atuam na educagao das criancas.
DISCUSSOES EMERGENTES NA FORMACAO DE PROFESSORES

O presente estudo foi realizado com base na revisdo bibliografica. A revisdo
bibliografica ¢ uma metodologia de pesquisa qualitativa, que visa, dentre outros objetos,
analisar o que esta sendo produzido sobre determinado tema no interior de um campo
teorico. Nesse caso, buscamos analisar o conhecimento que estd sendo produzido no
campo da formagao de professores sobre a formacao de professores da Educagao Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A revisdo bibliografica possui um carater dindmico, onde sdo levantadas,
selecionadas, revisadas e analisadas publicagdes de diferentes naturezas, como obras
completas e artigos publicados em periddicos (GIL, 2008; MARCONI; LAKATOS,
2003). Dado o tempo de duracdo da Iniciagdo Cientifica e de seus objetivos, tivemos por
foco a selegdo e analise de artigos publicados e disponiveis na base de dados Scielo entre
os anos de 2013 e 2023.

Para tal realizacao, seguimos alguns procedimentos metodoldgicos, como a selegao
dos descritores utilizados para busca nas bases de dados, sendo eles: formacdo de
professores; formagao docente; educacdo infantil; anos iniciais do ensino fundamental.
Com isso, iniciamos a busca nas bases de dados selecionadas, de modo que os descritores
foram utilizados de forma separada e também combinada, como por exemplo, formagao
de professores and educacao infantil. Apds essa etapa, comecamos a selecdo inicial dos
artigos, com base na leitura dos titulos, depois, a selecdo posterior, com base na leitura
dos resumos e palavras-chaves e, por fim, a sele¢c@o final e leitura na integra dos textos

selecionados. Logo, foi possivel analisar os mesmos através da elabora¢ao de um quadro
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sintese, elencando os temas, objetivos e tematicas apresentadas, e, da elaboracdo de um
relatorio, articulando as analises a literatura atualizada da area.

A fim de subsidiar o estudo e a investigacdo propriamente dita, visualizamos como
uma das etapas da pesquisa a revisdo da literatura da 4area e sua interlocucdo com as
politicas educacionais da Educa¢do Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
bem como da formagdo de professores das duas etapas®.

A partir do cronograma de realizagdo dessa pesquisa e, contemplando suas
diferentes etapas mencionadas, podemos indicar os resultados alcancados. Com o
levantamento preliminar nas bases de dados, realizado em setembro de 2023, foram
obtidas 139 publica¢des - sendo 33 com formagao docente and educacdo infantil; 15 com
formacdo docente and anos iniciais do ensino fundamental; 55 com formacgdo de
professores and educacdo infantil; 36 com formagdo de professores and anos iniciais do
ensino fundamental. J& a sele¢do inicial do material de analise, apos leitura de titulos,
realizado em outubro de 2023, resultou em 61 publicagdes. Por fim, com a selecdo
posterior do material de andlise, apos leitura de resumos e palavras-chave, realizado em
outubro de 2023, obtivemos 27 publicagdes.

Logo, a selecdo final do material de andlise e inicio da revisdo foi realizada em
novembro de 2023 e, a revisdo dos artigos selecionados e andlise preliminar, teve inicio
em dezembro de 2023. Ao longo desse processo, também realizamos o estudo
exploratério do campo da formacdo de professores, bem como da politica publica
brasileira que trata da formacao de professores e da formacgao de professores da Educagao
Infantil. Assim, foi possivel a elaboragdo do relatorio parcial da Iniciagdo Cientifica em
janeiro de 2024 e a elaboragdo do quadro sintese da revisdo em janeiro de 2024. Com o
inicio da elaboracdo do quadro sintese, percebemos que dos 27 artigos selecionados, 9
deles se repetiam nas diferentes combinagdes de descritores. Dessa forma, tivemos um
resultado de 18 artigos analisados, sendo possivel dividi-los em 3 grupos de maiores
semelhancas, conforme veremos a seguir.

Logo, o quadro geral apresenta temas que envolvem formacao docente, formacao
continuada e experiéncia docente, sendo interessante analisar as interacdes entre esses trés
temas. Por exemplo, como a formagao inicial impacta a experiéncia inicial do professor;

como a formagdo continuada pode ser adaptada as necessidades especificas da experiéncia

4 Para isso, destacamos o documento “Por uma politica de formacao do profissional de Educagdo Infantil”
(BRASIL, 1994); o “Programa de Formacao Inicial para Professores em Exercicio na Educagdo infantil”
(BRASIL, 2005); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010); os
Indicadores da Qualidade na Educacgao Infantil (BRASIL, 2009); as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013); a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagao Bésica e a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao) (BRASIL,
2019).

S5Capacidade de atingir objetivos de aprendizagem e desenvolvimento integral dos alunos. 6Conjunto de
caracteristicas e condi¢des que garantem uma educagdo significativa para os alunos.
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docente; e como a experiéncia docente pode informar programas de formagao inicial e
continuada.

Diante da analise realizada, a formagdo docente, a formacdo continuada e a
experiéncia docente sdo pilares essenciais para o desenvolvimento profissional e a
eficacia educacional® dos professores. Cada um desses elementos desempenha um papel
crucial na preparagdo e no aprimoramento continuo dos educadores, influenciando
diretamente a qualidade do ensino®e o sucesso dos alunos.

Os trés elementos estdo interconectados de maneiras complexas, dinamicas e
dialdgicas. A formacdo inicial influencia diretamente a base de conhecimento e as
habilidades iniciais do professor, que sdo continuamente aprimoradas e expandidas por
meio da formacdo continuada e da experiéncia pratica. Por outro lado, a experiéncia
docente informa a formagdo continuada, identificando necessidades especificas de
desenvolvimento profissional e dreas de aprimoramento.

Refletir sobre esses aspectos permite reconhecer a importancia de investir nao
apenas na preparacao inicial dos professores, mas também em programas de formagao
continuada e no reconhecimento e valorizagdo da experiéncia acumulada. Essa
abordagem integral contribui ndo apenas para o crescimento individual dos educadores,
mas também para a melhoria continua da qualidade educacional e, consequentemente,
para o sucesso dos alunos ao longo de suas trajetorias educacionais. Assim, organizamos
a exposicdo desses trés elementos a seguir, que foram, na ocasido da pesquisa, eixos de
analise.

As tabelas contiveram sete colunas, a fim de visualizar de forma mais clara os 18
artigos analisados, para que, em um proximo momento, pudessem ser agrupados por
similaridades. Apresentavam titulo, autor, ano, tema, objetivo, metodologia e
instrumentos metodologicos. Como por exemplo: 1) Titulo - Formagao escolar e pratica
docente de professoras das classes populares: reflexdes a partir da analise de memoriais
académicos; 2) Autor - Regina Lucia Cerqueira Dias; 3) Ano - 2015; 4) Tema Formagao
escolar e pratica docente de professoras das classes populares; 5) Objetivo Investigar as
trajetorias escolares e a pratica docente de professoras pertencentes as camadas populares
que atuam na educagdo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental; 6)
Metodologia - Estudo exploratorio; 7) Instrumentos metodologicos Abordagem
biografica. Tais fatores foram preenchidos a partir da investigacdo de cada artigo, sendo
fundamentais para identificar os grupos e montar os subgrupos, além de facilitar as

reflexdes e interligar os estudos em questdo para novas perspectivas.
A formacao inicial de professores

O primeiro grupo que foi analisado mais profundamente, € composto por 7 artigos
que tém como temdtica em comum a formacdo docente. A formacdo inicial dos

professores estabelece as bases teoricas, praticas e €ticas necessarias para o exercicio da
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profissdo. Durante esse periodo, os futuros educadores adquirem conhecimentos
pedagogicos, habilidades de gestio de sala de aula, compreensao das teorias educacionais
e a capacidade de planejar e implementar estratégias de ensino eficazes. A qualidade dessa
formacdo inicial tem um impacto significativo na preparagdo dos professores para lidar
com os desafios da pratica educacional.

O primeiro subgrupo de artigos deste primeiro grupo teve como foco analisar os
curriculos e os cursos de pedagogia, pensando na questdo da formagao especifica para a
educacao infantil. O trabalho intitulado “Formac¢ao docente para educacdo infantil nos

curriculos de pedagogia”. escrito por Moema Helena Koche de Albuquerque, Eloisa

Acieres Candal Rocha e Marcia Buss-Simdo (2018), analisa os curriculos dos cursos de

pedagogia das universidades publicas federais no Brasil, contemplando 33 universidades
das 47 que ofereciam o curso de graduacdo em pedagogia; tinha foco na configuracao dos
curriculos de Pedagogia para a formacgao especifica da docéncia para a educagado infantil
e buscava identificar a existéncia de didlogos interdisciplinares para tratar da infancia e
suas consequéncias para a consolidacao conceitual e a orientagdo das agdes pedagdgicas

com as criangas na educac¢ao infantil. J4 o artigo “Os cursos de licenciatura em pedagogia:

fragilidades na formacdo inicial do professor polivalente”, de Selma Garrido Pimenta,
José Cerchi Fusari, Cristina Cinto Araujo Pedroso e Umberto de Andrade Pinto (2017),

tinha como questdo central os cursos de pedagogia organizados a partir das Diretrizes

Curriculares Nacionais de 2006, discutindo a formagao de professores polivalentes para
a educacdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental oferecida nesses cursos,
a partir dos dados de pesquisa realizada em institui¢des publicas e privadas do estado de
Sdo Paulo; sendo analisado 144 matrizes curriculares.

Dessa forma, os dois artigos convergem, evidenciando dados que mostram que a
maioria dos cursos de pedagogia no estado de Sao Paulo sdo oferecidos por instituigdes
privadas, com cargas hordrias minimas e que nao tém a pesquisa como inerente as suas
caracteristicas, bem como que a andlise interpretativa dos resultados evidencia que os
cursos de pedagogia estudados refletem os mesmos problemas apontados na literatura da
area sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacido em Pedagogia
de 2006: a indefinicdo do campo pedagdgico e a dispersdo do objeto da pedagogia e da
atuacao profissional docente. Logo, esses cursos, em sua maioria, ndo estado formando o
pedagogo e, tampouco, um professor polivalente para a educagdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, pois sua formacdo se mostra fragil, superficial, generalizante,
fragmentada, dispersiva e sem foco.

O segundo subgrupo ¢ composto por 3 artigos que refletem sobre programas do
governo federal, que sdao voltados para a formagao de professores, sendo eles: Pro-Saber,
PIBID e Parfor. O trabalho “Formacao de professores de educacdo infantil e a concepcao

de educacdo democratica: a experiéncia do Pro-Saber”, escrito por Monique Gewerc e

Cristina Carvalho (2019), investiga a experiéncia do Curso Normal Superior do Instituto

Cadernos da Pedagogia, v. 18, n. 42, p. 54-72, setembro-dezembro/2024 | Dossié




Superior de Educagdo Pro-Saber, localizado no Rio de Janeiro, analisando uma proposta
de formacao de professores de educacao infantil que apresenta algumas particularidades:
¢ baseada na concep¢do democratica de educacdo de Paulo Freire e toma como eixos
norteadores a formacdo em servico e a formacdo cultural. J& o artigo “Formagdo de

professores de educacdo infantil e o PIBID”, de Daniela Oliveira Guimardes (2019), busca

compreender peculiaridades da formagdo de professores da educacgdo infantil e discutir
especificidades da docéncia nesse contexto, apresentando reflexdes acerca do trabalho
formativo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcio a Docéncia (Pibid)
Pedagogia/Educacdo Infantil numa universidade federal. Por fim, o ultimo desse bloco ¢
intitulado “Impacto do Parfor nas Escolas Publicas do Ensino Fundamental”, com autoria

de Valdinei Costa Souza (2021), e avalia o impacto do Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacao Basica (Parfor) nas escolas publicas, indicando que os resultados
apontaram que o Parfor promoveu um pequeno aumento na quantidade de pedagogos nas
unidades escolares, mas no que se refere ao Ideb os resultados ndo foram conclusivos.

Com isso, os dados demonstraram que uma formagao que prioriza o processo de
autoria, a construcao coletiva do conhecimento e a oportunidade de acesso a diferentes
expressoes culturais em uma perspectiva reflexiva contribui para que os professores se
apropriem da propria pratica, sintam-se mais seguros, valorizados e comprometidos com
a educacdo enquanto projeto politico mais amplo. Também, sdo tematizados desafios da
docéncia na primeira etapa da educagdo basica, especialmente, a constru¢do de praticas
pedagdgicas centradas nas criangas, com os autores Maurice Tardif, Antonio Néovoa e
Maria do Céu Roldao® sublinham sobre a centralidade da pratica na formacdo e a
profissionalidade dos professores. Em suma, programas como o Pr6-Saber, PIBID e
Parfor desempenham papéis fundamentais na formacao e capacitagdo de professores no
Brasil, contribuindo para a melhoria da qualidade da educagdo no pais. Enquanto o Pro-
Saber foca na atualiza¢ao continua, o PIBID investe na formacao pratica e o Parfor busca
ampliar o acesso a formagao superior para professores em todas as regides. Vale ressaltar
que o PIBID contribui no aperfeicoamento ndo apenas dos estudantes em formacao, mas
das professoras que recebem esses estudantes e atuam como tutoras nas escolas, sendo
possivel perceber uma troca e atualizagdo de conhecimentos na pratica. Logo, fica
evidente que tais programas ajudam a construir uma base solida para a melhoria da
educacdo no Brasil, promovendo um impacto positivo tanto na vida dos professores
quanto na experiéncia de aprendizagem dos alunos.

O terceiro subgrupo ¢ composto por reflexdes que abordam as politicas publicas
que envolvem a formagdo de professores da educacdo infantil. O trabalho “Formacao de
professores da educacdo infantil: experiéncias do curso de especializacdo em docéncia”,

escrito por Fernanda de Lourdes Almeida Leal, Ana Luisa Nogueira de Amorim e Denise

Maria de Carvalho Lopes (2023), reflete sobre a politica de formacao de professores em

5 Maurice Tardif, Anténio Novoa e Maria do Céu Rold3o sdo autores do campo da formagao de professores.
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rede conduzida pela Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil vinculada a Secretaria de
Educagao Basica do Ministério da Educagio, destacando os cursos de Especializagdo em
Docéncia na Educagao Infantil desenvolvidos em parceria com universidades federais. J&

o segundo, intitulado “A formacdo de professores e os principios de Célestin Freinet em

Municipios Paranaenses”, de Flavia Cristina Oliveira Murbach de Barros e Greice

Ferreira (2022), discute a formacao de professores de educacao infantil em dois

municipios paranaenses no ambito da formagao inicial e continuada no espago da escola,
apresentando subsidios tedricos e praticos ao relatar duas experiéncias realizadas e as
contribui¢des de Freinet para formar professores em uma perspectiva humanizadora.

Enquanto um discute aspectos politicos, legais, teoricos e pedagogicos constitutivos
da proposta e sua implementagao por trés universidades nordestinas, problematizando a
docéncia na Educacdo Infantil e as necessidades de formagao especifica para atuar nessa
etapa, o outro considera os principios de Célestin Freinet (livre expressao, cooperagao,
trabalho, texto livre e tateio experimental), especificamente a relevancia da
experimentacdo para o processo de formacao de professores diante deste contexto. Logo,
fica evidente que a docéncia na Educagao Infantil demanda uma formagao especifica e
que vai além dos métodos tradicionais, especialmente quando se considera a importancia
dos principios de Freinet.

Assim, a relevancia da experimentag¢do, conforme proposta por Freinet, ndo se
limita a uma mera atividade pratica; ela ¢ fundamental para a constru¢do de um ambiente
de aprendizagem onde a criatividade e a autonomia das criancas sdo incentivadas. Para
que os professores possam aplicar efetivamente esses principios, € essencial que recebam
uma formagao que nao apenas lhes proporcione conhecimentos tedricos, mas que também
os prepare para conduzir experiéncias educativas inovadoras. Esse tipo de formacao deve
incluir praticas que permitam aos futuros educadores vivenciar a experimentacdo em seu
proprio processo de aprendizagem, promovendo uma compreensao mais profunda de
como as atividades experimentais podem estimular a curiosidade e o desenvolvimento
integral das criangas. Portanto, a integracao da experimentacdao na formacao docente ¢
crucial para garantir que os profissionais da Educagdo Infantil possam implementar os
principios de Freinet de maneira auténtica e eficaz.

Complementar ao que foi discorrido, podemos aprofundar a questdo da formacgao
dos professores, tomando como base os estudos e investigagdes de Antonio Novoa
(NOVOA, 1991, 1997). A partir da perspectiva moderna, tendo em vista o surgimento da
docéncia como profissdo, o autor reflete sobre a necessidade de interligar aspectos
pessoais e profissionais da vida do professor. Nesse sentido, afirma que a formagao inicial
deve estimular questdes critico-reflexivas, fornecendo autonomia, além de facilitar
dindmicas de autoformacao; isto implica num investimento pessoal, que vai construir uma

identidade que também ¢ profissional. Para Novoa
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A formacdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente
de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo importante investir a pessoa e
dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1997)

Fica evidente que o processo de formacao ¢ composto por processos educativos e
que esses processos educativos sao anteriores a formagdo inicial, porém, a troca de
experiéncias e a partilha de saberes resultam em espagos de forma¢ao mutua que integram
profissdo e vida, ou seja, mais uma vez a aprendizagem colaborativa aparece como um
grande diferencial para os mais variados tipos de formagao. Com isso, tal formagao pode
estimular o desenvolvimento profissional dos professores, resultando numa autonomia
contextualizada da profissdo docente, que valoriza a preparacao de professores reflexivos,
assumindo a responsabilidade do seu desenvolvimento profissional, além de participar
dos processos de implementagdo das politicas educativas. Acerca dos saberes docentes,
citamos os trabalhos Tardif e Raymond (2000) e Tardif (2002) e a contextualizacdo sobre
o modo como os professores aprendem sobre a sua profissao por meio de diferentes fontes

formativas, entre elas, a familia, a escola e o ambiente de trabalho.
A formaciao continuada de professores

J4 o segundo grupo de estudos analisados discorre sobre formagdo continuada,
contabilizando 6 artigos. Fica evidente sua essencialidade para manter os professores
atualizados com as Ultimas pesquisas educacionais, metodologias de ensino inovadoras e
tecnologias emergentes. A formacdo continuada proporciona oportunidades para
desenvolver novas habilidades, aprimorar praticas existentes e enfrentar os desafios
contemporaneos da educac¢do. Nao apenas fortalece o conhecimento profissional, mas
também revitaliza a motivagao dos professores e promove um ambiente de aprendizado
continuo e colaborativo dentro das institui¢cdes educacionais.

O primeiro subgrupo é composto pelos artigos “Compartilhar, estudar, ampliar

olhares: narrativas docentes sobre formacao continuada”, com autoria de Gabriela Alves

de Souza Vasconcelos dos Reis e Luciana Esmeralda Ostetto (2018), e “Formacio docente

na escola e a universidade: contribuicOes das narrativas (auto)biograficas”, escrito por

Inés Ferreira de Souza Braganca (2021). Enquanto um vai discutir as contribui¢des da

formagao continuada para a pratica pedagogica da educagdo infantil, o outro reflete
concepgoes e praticas de formagao docente, respectivamente. Ambos tém como eixo de
andlise a relacdo entre teoria e pratica presente nos percursos formativos docentes, com
propostas de formacdo continuada em evidéncia para contetdos relacionados ao
planejamento e a organizagao da rotina na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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“Compartilhar, estudar, ampliar olhares: narrativas docentes sobre formacao
continuada” apresenta base tedrico-metodologica de abordagens (auto)biograficas, com
narrativas docentes da rede municipal de educacdo de Itaborai - RJ, indicando
recomendacgdes para pensar ¢ fundamentar a formulagdo de politicas publicas para a
qualificacao profissional docente. “Formacdo docente na escola e a universidade:
contribuicdes das narrativas (auto)biograficas” tematiza possiveis contribuigdes das
narrativas (auto)biograficas, no ambito da formacdo de professores, num curso de
Pedagogia de uma universidade publica do estado de SP; bem como possiveis
contribuicdes da formacao continuada, no contexto de escolas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da regido metropolitana da instituigdo citada.

Diante do exposto, evidencia-se a poténcia da producdo de saberes que se da, no
encontro e no didlogo, entre universidade e escola, bem como o papel das narrativas
(auto)biograficas® na mediagdo de um caminho reflexivo de partilha e construgao coletiva
do conhecimento pedagdgico. Nesse sentido, a relagdo entre teoria e pratica nos percursos
formativos docentes ¢ fundamental para garantir que os professores possam traduzir
conceitos pedagdgicos em agdes efetivas no ambiente escolar. A formacdo continuada tem
se destacado como uma estratégia essencial para estreitar essa relacdo, especialmente
quando aborda o planejamento e a organizacdo da rotina na educagao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Propostas de formag¢ao continuada que enfatizam a aplicag@o pratica dos conceitos
tedricos, como a criacdo de planos de aula flexiveis e a adaptacdo de estratégias
pedagogicas as necessidades dos alunos, permitem que os docentes integrem o
conhecimento académico com as realidades do dia-a-dia escolar. Além disso, essas
formagoes frequentemente incluem estudos de caso, simulagdes e reflexdes colaborativas
que ajudam os professores a experimentar e ajustar suas praticas pedagogicas em tempo
real. Essa abordagem nao s6 refor¢a a importancia da teoria como uma base solida para a
pratica, mas também promove uma pratica pedagogica mais reflexiva e adaptativa, capaz
de responder as dinamicas e desafios do ambiente escolar.

O segundo subgrupo vai analisar questdes sobre a formagdo continuada e a
educagdo infantil. O trabalho “Formagao continuada de professoras: o espaco-tempo da

escola infantil”, de Elisabete Andrade (2022), tem foco na formagao docente no espago-

tempo das escolas infantis, a fim de questionar e compreender a maneira como vém sendo
pensada a formacgdo das professoras e o cotidiano das escolas infantis. J4 o artigo

“Formacao continua de professores e a teoria historico-cultural na educacdo infantil”,

escrito por Marta Chaves (2020), estuda trabalhos realizados sobre a formag¢ao continua

6 Relatos que abordam a vida de uma pessoa, sejam eles de terceiros (biograficas) ou da propria pessoa que
escreve (autobiograficas). Essas narrativas exploram experiéncias, eventos, emogdes e reflexdes,
permitindo que o autor compartilhe sua perspectiva pessoal sobre sua trajetoria.
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de professores da educagdo infantil junto as secretarias municipais de Educacdo em
diferentes regides do Estado do Parand, no periodo de 2002 a 2016.

Em suma, com os desafios cotidianos de equipes pedagogicas e professores na
educacdo infantil, considerou-se que um dos elementos que contribuem para a fragilidade
do trabalho pedagdgico ocorre em func¢do da constitui¢do da formagdo continua de
professores ndo ser de fato continua, como propde a legislagdo educacional’. Por outro
lado, as crescentes mudangas sociais geradas pelo processo de globalizagdo levam a
refletir sobre essa faixa etaria, que muitas vezes acaba esquecida dessas transformacdes.
Porém, ha éxito de alguns municipios, equipes pedagogicas, professores e demais
profissionais que desenvolveram sentimento de pertencimento diante dessas mudangas,
ou seja, reconheceram-se como protagonistas de tal processo historico, possibilitando que
as criangas, de igual modo, tornem-se participantes altivos de suas historias individuais e
coletivas.

O terceiro subgrupo apresenta resultados de dois trabalhos de doutorado.

“Formacao continuada por meio da pesquisa-acdo: participacio e decisao dos

professores”, com autoria de Ana Cristina Cantero Dorsa Lima e Ruth Pavan (2023),

analisa a formagao continuada desenvolvida por meio de um processo de pesquisa-agao,
numa escola de educagdo infantil de uma capital do Centro-Oeste do pais, com cinco

professores da educacdo infantil. “Acdes de professores e o movimento de mudancas em

atividade de formacio continua”, escrito por Anelisa Kisielewski Esteves e Neusa Maria

Marques de Souza (2022), tem como foco a formagdo continua de professores que

ensinam Matematica nos primeiros anos do ensino fundamental, investigando a atividade
docente no processo de formagao continua, a fim de compreender como as mudangas no
conteudo e a forma podem ser produzidas.

Dessa forma, novamente pudemos perceber que a possibilidade de participar e o
poder de decisdo dos professores fazem com que eles se sintam mais comprometidos ¢
respeitados no ambiente formativo. Quando o conteudo da atividade de formagao docente
toma como base o conhecimento cientifico e as agdes coletivas de trabalho sdo
priorizadas, novos significados quanto a organizagdo do ensino, como por exemplo, da
Matematica e de seus objetos de ensino, sdo desenvolvidos.

Portanto, impulsionadas pelo desenvolvimento do pensamento tedrico, mudangas
no conteudo e, consequentemente, no caminhar da atividade docente, se manifestam de
maneira significativa diante do processo de ensino-aprendizagem. Essas mudangas ndo se
produzem de modo linear e/ou isolado, pois sofrem impacto das formas de organizagdo

escolar gestadas nas relagdes capitalistas em que se materializam as condi¢des concretas

" Resolugdo CNE/CP n° 1, DE 27 DE OUTUBRO DE 2020. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formac¢do Continuada de Professores da Educacdo Bésica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo Continuada).
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de trabalho do professor, as quais se contrapdem ao movimento de mudanca do conteudo
e forma da atividade docente.

Ademais, pensando na formagdo continuada e na formag¢do em contexto, Novoa
(1991, 1997) defende que ¢ preciso trabalhar a diversificacdo dos modelos e das praticas
de formacao, a fim de gerar novas relagdes dos professores com o saber pedagdgico e
cientifico. Logo, a formagao deve passar por diversos processos, como a experimentagao,
a inovac¢do, o ensaio de novas maneiras de trabalho pedagogico e, por fim, uma reflexao
critica sobre a sua utilizagdo. Ou seja, todos os tipos de formagao passam por processos
de investigagdo que sdo diretamente articulados com as praticas educativas.

A formacao de professores deve ser um instrumento de mudanga educacional, tendo
relagdo com outras areas de interveng¢ao, mas ndo como uma espécie de condicao prévia
dessa mudanca. Novoa (1997) conclui que “a formacao ndo se faz antes da mudanca, faz-
se durante, produz-se nesse esforco de inovagao e de procura dos melhores percursos para
a transformacao da escola”.

A partir das consideragdes feitas acima, ¢ possivel realizar uma anélise sobre a
simetria entre a formagao inicial e o trabalho docente em Portugal, um dos paises que se
destaca em relagdo a formagdo de professores, em razdo de seus centros de formagao®.
Realizar essa analise ¢ também percorrer alguns temas e objetos do campo da formagao
de professores, tais como a aprendizagem da docéncia e o desenvolvimento docente.

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002) e Oliveira-Formosinho (2008),
pesquisadores da infancia e portugueses, trabalham com a ideia de uma formagao de
educadoras da infancia, considerando que os saberes de professores que educam criangas
sdo diferentes dos saberes dos professores que educam em outras etapas da educacio, uma
vez que envolvem aspectos afetivos e sociais muito diretamente. “A profissionalidade
docente das educadoras ¢ baseada numa rede de interac¢des alargadas” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2008, p. 138). Assim, as educadoras da infincia interagem com as
criancas, com as suas familias, com assistentes e profissionais na sala de aula, com
psicologos e outros profissionais, como assistentes sociais, considerando, entre outros
aspectos, a vulnerabilidade e a globalidade das criancas, sendo essas caracteristicas
marcantes da profissionalidade das professoras de criangas pequenas.

A Associacdo Crianga ¢ uma associagdo de profissionais de desenvolvimento
humano sediada em Braga, que segundo Oliveira-Formosinho ¢ Formosinho (2002), tem
como missdo promover programas de interven¢do para a melhoria da educagdo das
criangas pequenas em seus contextos organizacionais € comunitirios. A Associacao
Crianga, como ambiente formativo para professores e outros profissionais da educacio,
reconhece a necessidade de politicas para a infincia de modo a proteger a crianca e

reconhecer sua competéncia social e cognitiva desde o nascimento. Ao que tange a

8 Modelo de formagdo de professores em Portugal, realizado através de entidades formadoras e das a¢des
de formagdo continua de professores.
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formagao docente, a associacao possui como base a ideia de desenvolvimento profissional
e da formacdo em contexto, considerando que ¢ no contexto de trabalho que surgem os
problemas, os dilemas e os impasses da educacdo das criangas pequenas. Assim,
pressupoe a formagdo pela integracdo dos sujeitos e dos ambientes em transformagao,
contemplando uma perspectiva ecologica de desenvolvimento profissional.

Com base em outra experiéncia formativa portuguesa, Assun¢ao Folque afirma que
a formacao dos professores da Educacao Infantil ¢ um campo indispensavel para que as
criancas assumam novos protagonismos e direitos, explicitando de forma muito clara por
meio da formagdo de educadores e professores na UniverCidade®de Evora (U.E.), em
Portugal. L4, a formagao de professores de Educagao Infantil e do Ensino Fundamental
ocorre como de costume, ou seja, uma formagao geral, contemplando principios
educativos como um todo e outra mais especifica para a educagdo da infancia, ocorrendo
em nivel de mestrado profissional.

Em contrapartida, Folque inicia um projeto de formacdo para educadores de
infancia centrado na formacao cultural e na ética do cuidado e da interveng¢ao civica. Ao
elaborar os planos de estudo na Universidade de Evora, procurou garantir elementos
curriculares de aprofundamento pedagogico e cientifico, a fim de obter a construgdo da
profissdao em monodocéncia. Para isso, utilizou estratégias processuais privilegiadas, ou
seja, na formacdo dos educadores de infancia na U. E., valoriza-se a aprendizagem por
projetos e escrita autoral socializada enquanto instrumentos de construcdo e afirmagao da
profissdo, baseada em processos investigativos que conferem cientificidade ao trabalho e
promovem a qualidade das praticas profissionais.

A discussao até aqui realizada permite perceber que a formacgao de professores ndo
€ um processo neutro ¢ linear, que inicia-se na inser¢ao dos estudantes nos cursos de
formagao inicial e ali termina. A formagao de professores € um continuum, que exige do
profissional estar nos espacos educativos para que continue aprendendo, construindo e
aperfeicoando seus conhecimentos. Ao entrar e fazer parte dos contextos educativos, os
professores vao estabelecendo relagdes, fazendo conexdes, acionando os conhecimentos
tedricos construidos na formacao inicial, interpretando-os e reinterpretando-os em razao
da realidade que se apresenta. Isso ocorre nas diferentes etapas e em diferentes contextos,
mas na Educag¢ao Infantil e nos iniciais do Ensino Fundamental, isso tende a ocorrer com
maior énfase, dado os sujeitos criangas com os quais os professores vao estabelecer

relagoes.

A experiéncia como eixo da formacio docente

Por fim, o terceiro e ultimo grupo compde cinco artigos que refletem sobre a
experiéncia docente. A experiéncia docente ¢ adquirida ao longo da carreira e ¢

9 Jogo de grafia feito pela autora para evidenciar que a formagao na Universidade implica a sua integragéo
em espagos socioculturais da Cidade.
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fundamental para a maturidade profissional dos educadores. Ao enfrentar diversas
situagdes de ensino, os professores desenvolvem habilidades praticas, aprendem a adaptar
suas abordagens pedagogicas as necessidades individuais dos alunos e a gerenciar
eficazmente o ambiente de aprendizado. A experiéncia docente ndo se limita apenas ao
tempo de servigo, mas também inclui a capacidade de refletir sobre praticas passadas,
aprender com os erros € buscar constantemente maneiras de melhorar.

Os artigos “Formacdo escolar e pratica docente de professores das classes

populares: reflexdes a partir da analise de memoriais académicos”, de Regina Lucia

Cerqueira Dias (2015), e “Narrativa, experiéncia e formag¢do: o didlogo com as criancas

na constituicdo de tornar-se professora”, escrito por Gabriela Barreto da Silva

Scramingnon (2021), dialogam entre si no que diz respeito a pratica docente. Enquanto o

primeiro investiga as trajetorias escolares e a pratica docente de professores pertencentes
as camadas populares que atuam na educagdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, o segundo analisa as narrativas da trajetoria de uma professora no cotidiano
escolar em seu didlogo com as criangas. Ambos enfatizam a trajetoria escolar, buscando
compreender as identidades das professoras participantes, bem como discutir a
constituicdo da docéncia como processo que se da na relagdo com as criangas. Em suma,
as andlises destacam as criancas como depoentes privilegiados de sua condi¢do, e que nos
dao pistas sobre as relagdes que estabelecem com os professores na escola, indicando
possibilidades outra para o desenvolvimento da pratica pedagogica; além de enxergar a
docéncia como processo inacabado, aberta a constru¢des e desconstrugdes, sendo as
narrativas biograficas como caminho para a constitui¢ao de uma identidade profissional.

Com base na ideia de saberes experienciais, Tardif e Raymond (2000) e Tardif
(2002) mencionam os conceitos de “saber fazer” e “saber ser”, modos pelos quais os
professores aprendem por meio das relagcdes que estabelecem, nas situagdes que vivem e
na dindmica de suas proprias praticas. Os saberes da docéncia sdo construidos com base
em um principio importante, sendo ele o da reflexdo. Ainda que sejam atravessados por
sentimentos, convengdes ¢ costumes (da sociedade), os saberes possuem uma base
racional - racionalidade pratica, do tipo argumentativa - e reflexiva. Essa base racional e
reflexiva ¢ acionada no processo de desenvolvimento profissional docente.

Assim, a entrada na carreira docente pode ser complexa e exigir uma série de
disposi¢oes formativas que estdo tanto no ambito pessoal quanto no dmbito da profissao.
Os professores iniciantes, por exemplo, acionam os saberes construidos na formacao
escolar e na formacao inicial e num processo de reflex@o sobre eles a partir de seu contexto
de atuagdo, tomam decisdes sobre como agir, como ensinar ¢ como lidar com temas
dificeis de seu oficio.

Nesse sentido, os artigos “Apoio ao docente em inicio de carreira: impactos na

inducdo profissional de professores do programa residéncia docente do colégio Pedro 117,

com autoria de Amanda Oliveira Rabelo e Ana Maria Monteiro (2021), e “Concepcio,

1mplementacdo e analise de um dispositivo de acompanhamento de estagiarios como parte
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de uma pesquisa colaborativa”, escrito por Marina Cyrino, Samuel de Souza Neto e Flavia

Medeiros Sarti (2020), vao refletir acerca dos docentes recém-formados e do estagio

supervisionado de pratica de ensino em um curso de Pedagogia, respectivamente.
Enquanto o primeiro visa dar visibilidade a politicas de apoio a professores iniciantes para
que possam se desenvolver profissionalmente, bem como diminuir a desmotivacao e o
eventual abandono da docéncia, contribuindo para ampliar as poucas experiéncias
existentes nessa area, no Brasil; o segundo justifica que os dispositivos implementados
no estagio contribuiram de forma significativa para sua organizagdo e para o
acompanhamento dos estagiarios, valorizando o papel do professor da escola no processo
formativo e favorecendo a produgdo de disposi¢cdes docentes por parte dos estagiarios.
Ou seja, o acompanhamento adequado durante os processos de estdgio garante que a agdo
de inducdo profissional em docentes recém-formados seja focada no didlogo entre
institui¢do de formagdo e escola, impactando positivamente no processo de formagao e
pratica do professor.

O ultimo artigo deste grupo, intitulado “Pesquisas sobre infancias, formagdo de

professores e linguagens: didlogos com a perspectiva historico-cultural”, de Ana Rosa
Picanco Moreira, Hilda Micarello, Ilka Schapper e Nibia Schaper Santos (2015), aborda
as relagOes entre as concepgoes de sujeito e educagdo com base nos estudos realizados

por um grupo de pesquisa. Dessa forma, discute os processos de construcdo de
subjetividade que emergem nas relagdes entre adultos e criangas e entre criangas mediadas
pelas produgdes culturais desses sujeitos nos contextos da educagao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, tendo a linguagem como eixo central. Logo, ressalta a importancia
da reflexdo sobre a pratica e a pratica da reflexdo, em um movimento circunscrito ao
contexto histérico-cultural de cada sujeito, onde sdo investigados mediante dois projetos:
(1) pesquisa-intervengdo na perspectiva critica de colaboragdo com profissionais de
creche em formagao continuada; (2) estudo longitudinal, que busca compreender a
experiéncia de um grupo de criangas na transi¢do entre a etapa da educacdo infantil e o
ensino fundamental, focalizando especialmente a leitura. Portanto, dialoga diretamente
com com os demais artigos citados, por refletir a pratica docente e o processo de “ser
professor”.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, buscamos refletir as variadas discussdes que emergem na
formacao de professores, tendo como base a revisao de literatura. Nesse sentido, a partir
das pesquisas realizadas, pretendeu-se evidenciar a dissonancia que existe entre os
modelos de formagao inicial oferecidos por institui¢des publicas e privadas de formagao
de professores e o real perfil do professor e suas necessidades, bem como de que forma

os demais aspectos que envolvem a tematica impactam a pratica docente.
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Com efeito, também entra em debate a questdao da qualidade dos processos de ensino
e as aprendizagens que sdo vivenciadas em sala de aula, sendo cada vez mais necessario,
portanto, uma formagdo com cardter interdisciplinar e multidisciplinar. Tal formacao
torna-se indispensavel desde as praticas de ensino e os estdgios supervisionados que
ocorrem durante a graduagao, possibilitando que o futuro docente tenha experiéncias reais
e pautadas ndo em apenas um eixo norteador, sejam eles teorias ou disciplinas. Para isso,
¢ urgente a criacdo de outros modelos de estagio e programas de inser¢do para pratica
como possibilidade para se efetivar uma formag¢ao de qualidade e proporcionar
experiéncias integrais ao futuro docente.

Contreras (2002) analisa a docéncia como um trabalho especifico e que tem como
objeto o ensino, aspectos que fazem com que ela seja colocada num lugar privilegiado e
que discussdes se voltem mais para o que tem de educativo no trabalho do professor, e
ndo o que nele tem de profissdo. Ou seja, ndo podemos desvincular o processo de
formacao profissional e o processo de formacdo pessoal dos professores; ambos
desenvolvem-se de maneira complementar e interdependente. Em todo e qualquer
processo formativo ¢ inegavel o peso de crengas, culturas e praticas consolidadas a partir
de observacdes vivenciadas. Portanto, antes de ser um profissional docente, o

professor foi um estudante e, acima de tudo, constituiu-se como individuo.

Entendemos que a formacgao de professores exige a constru¢do de uma identidade
docente mediada por processos dindmicos que vao além das experiéncias que ocorrem
durante a vida, mas que nao sdo proporcionados na formacao inicial desses profissionais,
criando uma lacuna na pratica docente e sendo necessario a implementag¢do de formagdes
continuadas que na verdade deveriam ter ocorrido na formagdo inicial. O
desenvolvimento profissional acaba se tornando uma formacao inicial, justamente pela
falta de formagdo adequada para a realizacdo de uma pratica docente adequada, sendo
essencial o didlogo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental.

Para Gatti (2010), é necessaria uma verdadeira revolugdo nas estruturas
institucionais formativas e nos curriculos de formacao. Logo, a formagao de professores
ndo poderia ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, mas a
partir da fungdo social propria a escolarizagdo, isto ¢, ensinar as novas geragdes O
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com a vida civil.
Portanto, o proposito dessa pesquisa foi fomentar essa “revolu¢ao” com discussoes,
analises e reflexdes que envolvem a formacdo de professores, o desenvolvimento

profissional e o perfil pessoal desses sujeitos, evidenciando os mais variados aspectos de
tais processos, tendo como base outros pesquisadores da area.
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