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A ESCOLA OUTRA E O AUTISMO: A CRIANCA COMO SUJEITO

THE OTHER SCHOOL AND AUTISM: THE CHILD AS A SUBJECT

Ana Julia Maciel Romeiro?!
Daniele Aparecida Alves Biondo?

RESUMO: O presente trabalho conduz o leitor a algumas reflexfes acerca do Transtorno do
Espectro Autista - TEA e a inclusdo das criangas que apresentam esta demanda na Educacéo
Infantil. Inicialmente é apresentado um histérico sobre a evolu¢do do tema no decorrer do
tempo e as mudangas ocorridas até se chegar a nomenclatura atual. Em outro momento, a
abordagem principal é sobre enxergar o aluno autista sem o rétulo da especificidade que
apresenta e sim como um sujeito passivel de aprendizagem como outro aluno qualquer. A partir
desta temética, discorre sobre o processo de construgdo de saberes, a formagdo dos educadores e
0s caminhos que poderiam ser tomados para que se passe a enxergar a crianca autista sem o
foco na diferenca e sim no sujeito e sua real inclusdo.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Inclusdo; Sujeito;

ABSTRACT: This work leads the reader to some reflections on Autism Spectrum Disorder -
ASD and the inclusion of children who present this condition in Early Childhood Education.
Initially, a history of the evolution of the topic over time and the changes that occurred until
reaching the current nomenclature is presented. In another moment, the main approach is about
seeing the autistic student without the label of the specificity he presents, but rather as a subject
capable of learning like any other student. Based on this theme, it discusses the process of
building knowledge, the training of educators and the paths that could be taken so that autistic
children can be seen without focusing on difference but rather on the subject and their real
inclusion.
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A GUISA DE INTRODUCAO

Partindo da premissa de que o conhecimento é fruto das relaces de saber que
sdo estabelecidas de maneira ininterrupta, se sobrepdem se alteram e se transformam
constantemente no curso da vida, 0 que se procura com esse estudo nao é uma verdade
absoluta a respeito do processo de aprendizagem da crianga com o TEA (Transtorno do
Espectro Autista), dentro de uma abordagem voltada para a Educacéo Infantil, mas sim
um convite a reflexdo a todos que convivem com as mesmas, buscando ampliar o leque
de informacéo e as visOes estereotipadas que se tem a respeito destas criancas.

O ponto de partida € um resgate sobre o tema e a partir disto, evoluir para 0s
inimeros argumentos ideoldgicos sobre a importancia do processo de construgdo de
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saberes propiciada pela forma que se acolhe esse sujeito e se concebe seu processo de
desenvolvimento; Partindo deste ponto, o foco se volta para o sujeito, buscando
entender como acontece a interacdo dele neste meio, o0 que se pode oferecer, em termos
de acolhimento no espaco escolar para que essa crianga possa experienciar todas as
vivéncias oferecidas e se sentir pertencente e de certa forma facilitar a sua convivéncia
na escola, ao mesmo tempo em que se contribui para que os profissionais da educagéo
tenham um novo olhar, partindo da oferta de novas possibilidades e vislumbrem uma
acao mais reflexiva, indo além das formacdes, ou seja, adentrando as salas de aula de
maneira desafiante e “pagando para ver” independente da bagagem que a crianca ja
carrega.

Outro fator que influenciou na construcdo deste estudo foi a inquietacdo de uma
das autoras no espaco de trabalho, que embora tenha escrito um trabalho de conclusao
de curso na formacao inicial, com o passar dos tempos 0 assunto ainda era desafiador e
teve um efeito perturbador, fazendo com que as indagacGes fossem a inspiragdo e
suscitou o desejo de escrever o artigo em tela sobre o Autismo em sua forma global, no
intuito de compreender melhor e contribuir para as reflexdes e estudo em relacdo a esta
tematica.

Em contato direto e indiretamente com muitas criangas autistas, se fez presente a
referida angUstia cada vez mais crescente, a qual levou a enveredar por esse caminho da
observagdo, reflexao sobre as préaticas pedagogicas vistas ao processo de aprendizagem.
Durante a elaboracdo deste artigo, a inspiracdo vem das trés criancas autistas e cada
uma com sua especificidade a qual uma das autoras vem trabalhado.

O presente trabalho tem como objetivo geral elencar a dificuldades que os
sujeitos portadores da TEA encontram ao serem inseridos na escola. Partindo das
problematicas vivenciadas pelos profissionais da educacéo das Unidades Educacionais e
como consequéncia direta, sua acdo sobre os educandos, que acabam sendo
subestimados devido ao fato de ja serem julgadas aos olhos do espectro e ndo como
sujeitos cheios de especificidades que sdo, de modo que o diagnoéstico marque esse
educando e sobressaia as possibilidades de desenvolvimento do sujeito.

A pesquisa foi metodologicamente desenvolvida com base em pesquisas
bibliograficas através de consultas em fontes diversas de informacdes relacionadas ao
tema do estudo.

O AUTISMO E SUA TRAJETORIA

O autismo é um transtorno do desenvolvimento neurolégico que afeta
principalmente a comunicacdo social, a interacdo social, o comportamento e a
linguagem. Ele geralmente aparece nos primeiros anos de vida e pode variar em
gravidade, sendo classificado como Transtorno do Espectro Autista (TEA). Algumas
caracteristicas comuns do autismo incluem dificuldade em estabelecer interagdes sociais
adequadas, falta de habilidades de comunicacdo verbal e ndo verbal, interesses e
comportamentos repetitivos e estereotipados, hipersensibilidade sensorial e dificuldade
em lidar com mudanc¢as na rotina. O autismo ndo tem cura, mas os tratamentos e
terapias podem ajudar a melhorar a qualidade de vida das pessoas com autismo e de
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seus familiares. Conhecido por fazer parte da linhagem de transtornos invasivos do
desenvolvimento (TID), € uma condi¢do que afeta a vida de milhares de pessoas ao
redor do mundo.

Marcado pelo inicio precoce de atrasos e desvios no desenvolvimento das
habilidades sociais, cognitivas e comunicativas da pessoa em questdo, o autismo é
considerado hoje um transtorno vinculado a falhas no desenvolvimento neuroldgico,
especialmente em partes conhecidas responsaveis pela fala e de algumas outras
capacidades.

Os estudos do psiquiatra Leo Kanner, principalmente sua obra “Disttrbios
Autisticos do Contato Afetivo” (1943), € um dos pioneiros a discorrer sobre 0
transtorno, ele descreve onze casos de criangas com “um isolamento extremo desde o
inicio da vida e um desejo obsessivo pela preservacao das mesmices”. Ele usa o termo
“autismo infantil precoce”, pois os sintomas ja eram evidentes na primeira infancia e
observa que essas criangas apresentavam maneirismos motores e aspectos ndo usuais na
comunicagdo, como a inversao de pronomes e a tendéncia ao eco.

Em 1944, Hans Asperger escreve o artigo “A psicopatia autista na infancia”,
destacando a ocorréncia preferencial em meninos, que apresentam falta de empatia,
baixa capacidade de fazer amizades, conversacgdo unilateral, foco intenso e movimentos
descoordenados. Como seu trabalho foi publicado em alemdo na época da guerra, o
relato recebeu pouca atencdo e sé em 1980, foi reconhecido também como um dos
pioneiros no segmento.

Ja em 1952 a Associacdo Americana de Psiquiatria publica a primeira edi¢cdo do
Manual Diagnostico e Estatistico de Doencas Mentais DSM-1. Referéncia mundial para
pesquisadores e clinicos do segmento, este manual fornece as nomenclaturas e 0s
critérios padrdo para o diagnéstico dos transtornos mentais estabelecidos. Nesta
primeira edicdo, os diversos sintomas de autismo eram classificados como um subgrupo
da esquizofrenia infantil, ndo sendo entendido como uma condicdo especifica e
separada.

Em meados dos anos 50, adentrando ainda na década de 60, houve muito
conflito sobre a origem do autismo,pois, acreditava-se que poderia ser devido ao
disturbio causado por pais emocionalmente distantes (hipdtese da “mae geladeira),
sendo assim o0 que seria este conceito? Entre 1950 e 1980 foi produzida a nivel
internacional uma mudanca na concepcdo sobre as origens do autismo, pela méao de
Bruno Bettelheim (1967), psiquiatra e psicanalista estadunidense de origem austriaca.
Esta mudanca foi favorecida, entre outros aspectos, por uma forte impressdo
psicanalitica e expressada em sua obra "A fortaleza vazia", que ao longo dos anos sera
considerada um classico sobre este tema.

Deste modo, Bettelheim (1967) pode ser considerado o autor de uma nova
perspectiva que, diferentemente das teorias anteriores, considerava que a causa do
autismo podia ser devido a uma lesdo organica e residir em etapas sucessivas da vida da
crianca. Bettelheim baseou seu trabalho nesta interpretacdo e sustentava que o
transtorno era uma reagdo a falta de amor e de atengdo dos pais. Por este motivo, as
criancas foram afastadas de suas familias em uma espécie de isolamento que os protegia
das influéncias externas. Segundo esta teoria, uma crianga autista, portanto, ndo estava
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biologicamente predeterminada para manifestar certos sintomas, mas estava
biologicamente predisposto a estes sintomas. Isto €, o autismo estava latente, mas foram
as deficiéncias parentais que as despertaram, como mecanismo de defesa da relacao
alterada com a mae. Bettelheim cunhou entdo o termo "mées geladeira™ para definir
aquelas mdes que assumiam atitudes marcadas pela falta de contato fisico e a
retroalimentacdo afetiva ao se relacionar com seus/suas filhos/as, considerando estas
duas condi¢cbes como indispensaveis para poder detectar o autismo e suas
manifestacoes.

No entanto, na década de 60, crescem as evidéncias sugerindo que o autismo era
um transtorno cerebral presente desde a infancia e encontrado em todos os paises e
grupos socioeconémicos e étnico-raciais. O autor tentou se retratar e mais tarde sua
teoria mostrou-se totalmente infundada.

Outro momento importante para a histéria do autismo se deu sob os estudos de
Michael Rutter (1978), um psicologo de origem britanica, que classificou em quatro
critérios as bases do autismo: Atrasos cognitivos e desvios sociais (ndo s6 como fungéo
de retardo mental); Problemas de comunicacdo, novamente, ndo s6 em funcdo de
retardo mental associado; Comportamentos incomuns, tais como movimentos
estereotipados e compulsivos; Inicio do quadro anteriormente aos 30 meses de idade.

A definicdo de Rutter e o crescente corpo de trabalhos sobre o autismo
influenciariam a definig¢do desta condi¢gdo no DSM-I11, em 1980, quando o autismo pela
primeira vez seria reconhecido e colocado em uma nova classe de transtornos, a saber:
os transtornos invasivos do desenvolvimento (TIDs) (Klin, 2006).

Um fator importante da histéria do autismo se deu sob as constataces da
psiquiatra inglesa, LornaWing, que ja na década de 1970, teria apontado o autismo
como um espectro de condicBes, que deveria ser analisado sob niveis diferentes, dado
que cada individuo apresentaria dificuldades especificas.Como pesquisadora e clinica,
bem como mde de uma crianca com autismo, ela sempre defendeu uma melhor
compreensdo e Servicos para pessoas com autismo e suas familias. Fundou a
National AutisticSociety — NAS, juntamente com Judith Gold, e o Centro LornaWing.

Em 1994, de acordo com os sistemas do DSM-4 e da CID-10,
(Classificacdo Estatistica Internacional de Doencgas) o espectro e a Sindrome de
Asperger tornaram-se equivalentes para evitar confusdo entre pesquisadores e clinicos.
A Sindrome de Asperger € adicionada ao DSM, ampliando o espectro do autismo, que
passa a incluir casos mais leves, em que os individuos tendem a ser mais funcionais.

Em 1998, é publicado um artigo do cientista Andrew Wakefield na revista
Lancet, no qual afirmava que algumas vacinas poderiam causar autismo. Este estudo foi
totalmente desacreditado por outros cientistas e descartado. Em maio de 2014, o
cientista perdeu seu registro médico. A revista Lancet também se retratou e retirou o
estudo de seus arquivos pela falta de comprovacéao dos resultados. Mais de vinte estudos
seguintes mostraram que a associa¢do da vacina ao autismo ndo tem fundamento.

No ano de 2012 é sancionada, no Brasil, a Lei Berenice Piana (12.764/12, que
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Este foi um marco legal relevante para garantir direitos aos portadores
de TEA. A legislacdo determina o acesso a um diagndstico precoce, tratamento, terapias
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e medicamento pelo Sistema Unico de Salde; & educacdo e a protecdo social; ao
trabalho e a servicos que propiciem a igualdade de oportunidades.

No ano de 2013 de acordo com o0 DSM-5 passa a abrigar todas as subcategorias
do autismo em um Unico diagnéstico: Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os
individuos sdo agora diagnosticados em um Unico espectro com diferentes niveis de
gravidade. A Sindrome de Asperger ndo é mais considerada uma condi¢do separada e o
diagnostico para autismo passa a ser definido por dois critérios: as deficiéncias sociais e
de comunicacéo e a presenca de comportamentos repetitivos e estereotipado.

Em 2014 O The Familial Risk of Autism, o maior estudo ja realizado sobre as
causas do autismo revelou que os fatores ambientais sdo tdo importantes quanto a
genética para o desenvolvimento do transtorno. Isto contrariou estimativas anteriores,
que atribuiam a genética de 80% a 90% do risco do desenvolvimento de TEA. Foram
acompanhadas mais de 2 milhdes de pessoas na Suécia entre 1982 e 2006, com
avaliacdo de fatores como complicacdes no parto, infecgdes sofridas pela mae e 0 uso
de drogas antes e durante a gravidez.

O ano de 2015 foi marcado pela chegada da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com deficiéncia (13145/15) que cria o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e aumenta a
protecao aos portadores de TEA ao definir a pessoa com defici€éncia como “aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial”. O
Estatuto é um simbolo importante na defesa da igualdade de direitos dos deficientes, do
combate a discriminacdo e da regulamentacdo da acessibilidade e do atendimento
prioritario.

O Projeto de Lei (PL) 2.573/2019, que criou a carteira de identificagdo do sujeito
com TEA (CIPTEA), foi aprovado pelo Congresso Nacional no dia 11 de dezembro do
ano de 2020. A proposta foi apresentada pela deputada federal Rejane Dias (PT-PI) e
alterou dispositivos da Lei 12.764, de 2012, que instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

O PL ficou conhecido como “Lei Romeo Mion”, que ¢ portador de autismo e
filho do conhecido apresentador de TV Marcos Mion, um dos principais entusiastas da
medida. O documento é um substituto para o atestado médico e tem o papel de facilitar
0 acesso a direitos previstos na Lei Berenice Piana.

Algum tempo depois vem a nova versdo da Classificagdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude, a CID 11, segue o que foi
proposto no DSM-V, e passa a adotar a nomenclatura Transtorno do Espectro do
Autismo para englobar todos os diagndsticos anteriormente classificados como
Transtorno Global do Desenvolvimento.

Em marco de 2020, o Centro de Controle de Doengas e Prevencgédo (CDC) langou
um documento que atualizava a prevaléncia do Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Cresce cada vez mais o numero de diagnosticos de TEA, publicado em 2 de dezembro
de 2021, o mais recente relatério do CDC mostra que uma em cada quarenta e quatro
criancas aos 8 anos de idade, em 11 estados norte-americanos, é diagnosticada autista,
segundo dados coletados no ano de 2018.
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O AUTISMO E A ESCOLA

O desafio proposto para os educadores tem uma dimensao consideravel, ja que o
trabalho com diversas especificidades, principalmente o TEA, requer conhecimentos
especificos.

Ocorre que os profissionais da educacdo na maioria das vezes estdo
despreparados para lidar com criangas autistas e a escassez de bibliografias que
orientam nesse sentido, dificulta o acesso a informacgéo na area (SANTQOS, 2008, p. 9).
Santos (2008), afirma que a escola tem papel importante na investigacdo diagndstica,
uma vez que é o primeiro lugar de interacdo social da crianca separada de seus
familiares. E onde a crianca vai ter maior dificuldade em se adaptar as regras sociais, 0
que € muito dificil para um autista, o que incomoda bastante os profissionais que
recebem as criangas com TEA. Acrescenta-se o fato de se ter sempre que carregar a
duvida, sem saber se eles vao aprender ou ndo, ja que 0s parametros conhecidos ndo se
aplicam a essas criangas. Neste contexto, vale ressaltar os apontamentos de Cunha
(2016) ao argumentar que, se a reflexdo se volta para os diversos textos que ja foram
publicados e estudados, o educador vai entender que a aprendizagem € caracteristica do
ser humano “o ensino e aprendizagem sdo dois movimentos que se ligam na construgédo
do conhecimento. E uma construcdo dialdgica e ndo interpretativa; expressio imanente
da nossa humanidade, que abarca também o aprendente com autismo” (p. 15).

O individuo com autismo encontra uma série de dificuldades ao ingressar na
escola regular. Essas dificuldades passam a fazer parte da rotina dos professores e da
escola como um todo. Uma maneira de melhorar a adaptacdo e, consequentemente,
obter a diminuicdo dessa contingéncia que é trazida pela crianca e pelos profissionais
que a recebem, seria levar em consideragdo a possibilidade de promover sua
aprendizagem esponténea e a0 mesmo tempo considerar novas ideias para a construgao
ou adaptacdo do curriculo. De acordo com Valle e Maia (2010, p. 23), a adaptacéo
curricular se define como “o conjunto de modificagdes que se realizam nos objetivos,
conteddos, critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologia para
atender as diferencas individuais dos alunos”.

As adequacOes curriculares servem para flexibilizar e viabilizar o acesso as
diretrizes estabelecidas pelo curriculo regular e ndo possuem a intencdo de desenvolver
uma nova proposta curricular, mas estabelecer um curriculo dindmico, alteravel,
passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos. Isso é
facilmente realizado quando ha disponibilidade do profissional da sala de recurso na
escola, que contribui para que sejam planificadas as acdes pedagdgicas e o contetido que
0 aluno deve aprender (VALLE, MAIA, 2010).Muitas vezes, mediante a falta de
conhecimento, formacao e ou inseguranca diante do novo e diferente, os profissionais
de educacdo acabam tendo dificuldade para lidar, reconhecer e identificar as
caracteristicas de um autista, principalmente os de alto funcionamento (altas
habilidades)e com grau baixo de comprometimento.

Pensando nas colocacdes de Valle e Maia (2010) sobre o profissional da sala de
recursos, pode acontecer e ndo raro acontece, na realidade brasileira de ndo existir na
unidade educacional, nem o profissional nem a referida sala e deste modo, quem tem
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que se adaptar sdo os profissionais que estdo junto com as criancas no dia a dia e sendo
assim, é necessario estar em conjunto, formando uma equipe coesa a para elaboracao
deste curriculo, tanto no caso da presenca do profissional da sala de recursos ou néo, é
um dever do educador agregar suas colaboracfes na adaptacdo e ou construcdo deste
documento norteador que também € uma forma de estabelecer o vinculo e a
cumplicidade entre pais e educadores, para que, no espaco escolar, ocorra a confluéncia
de vontades e das competéncias estabelecidas para a educacdo do aluno com autismo.
Essa revolucdo estrutural acontece através do manejo do curriculo frente aos desafios
enfrentados com a vinda da crianga com autismo a escola regular.

Vale ressaltar que € de consenso entre os estudiosos que todos os distirbios
cognitivos podem ser trabalhados com a estimulacéo precoce que ajudara a crianca a ser
um adulto funcional. No caso especifico do TEA, diante de uma figura com varios
detalhes, a pessoa com autismo tende a perceber apenas uma parte do todo ou, ainda,
diante de um estimulo composto, por exemplo, visual e auditivo, um deles é
aparentemente ignorado. Existe dificuldade em relacionar as partes e o todo. Essa
problematica também aparece na integracdo de uma informacéo ao todo; por isso, existe
a necessidade de reforcadores consistentes entre estimulo, respostas e consequéncias,
para que possam estabelecer esses vinculos e adquirir novos comportamentos.

Como ja foi colocada, a interagdo com a familia € imprescindivel e formar lagos
de companheirismo e solidariedade facilita o trabalho do educador. Muitas ideias vao
surgindo quando se conhece e motiva o aluno. O processo pode parecer lento, porém,
torna-se eficaz a partir de uma aula planejada e direcionada por metas e objetivos
preestabelecidos. Segundo Gauderer (1987), “as criangas com autismo, em geral,
apresentam dificuldade em aprender a utilizar corretamente as palavras, mas quando
participam de um programa intenso de aulas parecem ocorrer mudancgas positivas nas
habilidades de linguagem, motoras, interagdo social e a aprendizagem”.

De acordo com Bosa (2002), a auséncia de respostas das criangas autistas deve-
se, muitas vezes, a falta de compreensdo do que esta sendo exigido dela, ao invés de
uma atitude de isolamento e recusa proposital.

Podemos constatar entdo que diante dos aspectos apresentados, para haver uma
melhor evolugdo na aprendizagem, socializacdo e interacdo do sujeito com TEA é
imprescindivel uma integracdo com a familia, sociedade e escola, principalmente por
uma conscientizacdo por meio do brincar se concebe todos 0s conceitos 0s quais sdo a
base para o desenvolvimento das areas cognitivas, fisicas, sociais, e emocionais na
mesma propor¢do quanto a constru¢do do conhecimento/saberes € presente no entorno
dessa crianga/sujeito sendo autista ou néo.

A ESCOLA OUTRA E O OLHAR PARA O AUTISMO

Partindo do contexto de que a ideia é ser diferente e fazer a diferenca, tanto
dentro das instituicdes educacionais como na sociedade contemporanea e lembrando
que, historicamente nunca foi facil lidar com o diferente, ndo ha como ndo mencionar 0s
gregos e o que faziam com criangas que nasciam com alguma deficiéncia; em um
contexto amplo essa tematica ndo é menos complexa do que a propria mente humana
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que até hoje suscita muitos estudos.

O bindmio igualdade e diferenca sdo vastamente tratados desde o mundo das
idealizacOes de Platdo até o das sociedades modernas. Com base na analise concreta das
praticas sociais € do valor que tem certos tipos de “diferengas’™ a partir dos pressupostos
do materialismo histérico e dialético, nenhum tratamento simplista pode ser dado a essa
questdo. A analise das praticas sociais em relagdo as diferencas humanas explicita mais
que a evolucdo de um conceito cientifico, a atitude das diferentes sociedades e culturas
para com seus membros, em diferentes periodos da histéria. Esse estudo revela a relacdo
da aceitacdo e ou exclusdo daqueles que ndo se enquadram em um determinado padrao.
Assim, um caminho é escolhido, dentre tantos possiveis, para examinar determinado
conceito, compreendé-lo a partir dos diferentes sentidos e caminhos atribuidos as
diferencas humanas, em particular as diferencas que tratam das especificidades do
outro.

Dito isso, qual expressdo usar entdo? Caso alguém tenha dlvida ante a
necessidade de nomear o “outro”, € possivel afirmar que ja existe um bom comego, pois
0 melhor mesmo é que o chamem pelo seu nome. Esta questdo se apresenta em uma
dimensao ética que envolve a tematica das diferencas. Faz-se necessario acima de tudo
Ver a crianga como sujeita presente no agora e nao como um vir a ser futuro.

Dessa maneira, 0s estudos e pesquisas no campo da educacéo, da sociologia, da
neurociéncia e das diversas linguagens, podem sim ajudar a ressaltar a importancia do
olhar sobre a crianga. Trazendo uma esperanca para os familiares, os quais no dia a dia
se deparam com varias problematicas, dentre elas o incbmodo das pessoas quando, em
relacdo ao comportamento fora do padrdo das criangas autistas em determinados lugares
da sociedade, principalmente se esse esta tendo dificuldades para entender o seu
entorno, causando um mal estar nos pais e nas pessoas que presenciam essas situacoes.
O interessante é que nestes momentos, os adultos que sdo pais se esquecem das
experiéncias deste mesmo patamar por que passaram e ou ainda passam com 0s proprios
filhos e agem como se todas as criangas ndo vivenciassem em algum momento conflitos
e birras em determinadas situacdes, sendo autista ou ndo, e deste modo, é fundamental
desmistificar esse conceito.

Hoje ja se tem a pulseira e o cordao pra indicar a especificidade da crianca,
também a carteira de identidade TEA, no entanto, ainda ndo € do conhecimento de todos
€ mesmo que as pessoas no entorno estejam cientes, isso ndo garante a total auséncia de
olhares discriminatérios ou de pena. Um caminho para um novo olhar para estas
criancas foi aberto, entretanto, é necessario movimentar as estruturas sociais, investir na
informacdo e qualificacdo de todos os profissionais da educacéo, abrir a discussdao em
varios ambitos sociais, gestdo participativa na elaboracdo de Projetos Politicos
Pedagdgicos, propondo e apoiando 0s projetos, cobrangas continuas para a
implementacdo de politicas publicas. Sob esse respeito e todas estas a¢es supracitadas
vdo ao encontro a “construcdo de relagdes de saber significativas” fundamentadas no
livro “Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria” de Charlot Bernard (2011).

Quando o olhar se volta para a construcdo de saberes, surgem possibilidades,
criatividades, inovacOes e facilitadores de descobertas e experimentacdes por meio do
ambiente e da forma de acolhimento que Ihe é proposta. Entre varios textos estudados
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sobre os saberes, ressalta-se a seguinte argumentacao “chamo relagdo com o saber o
conjunto de imagens, de expectativas e de juizos que concernem ao mesmo tempo ao
sentido e a funcdo social do saber e da escola, a disciplina ensinada, a situacao de
aprendizado e a nés mesmos" (Charlot, 2000, p. 80).Desta maneira, mesmo que 0
professor esteja lidando com criangas ditas “normais” ou ndo dentro das salas de aula,
fica o incentivo para buscar enxerga-las de outra maneira ,ou seja, com aquele olhar
que reporta a propria infancia quando se queria experimentar o mundo & seu modo,
antes que os adultos viessem com 0s seus contetidos engessados para reprimir, podar e
colocar todos dentro de um “padrao” que acreditavam que se devia fazer parte, se
esquecendo que em tese, todos 0s  sujeitos nascem livres e avidos a novas
aprendizagens e conhecimentos do meio ao qual pertencem e de uma forma ou de outra
sempre se aprende algo e sendo assim o ideal, sendo o desejavel, seria pensar em uma
didatica com propostas que permeiam, auxiliam e porque ndo, caminhem de maos
dadas junto ao processo de construgdo dos saberes, visando propiciar 0s momentos de
experienciagdo, em que 0 sujeito possa ser 0 protagonista de seu proprio saber,
realmente tendo a chance de explorar agucando a sua consciéncia sensorio motora, fina
e grossa, estimulando o toque em materiais de varias texturas para a exploracdo e o
manuseio.

E importante lembrar que a crianga autista, no inicio de sua convivéncia com o
outro, sendo o professor ou seus pares, demonstra receio, inseguranca, agressividade e
desinteresse. Esses fatores ndo devem desestimular nem causar apreensdo, devendo ser
encarados como parte do processo pois de certa forma todas as criangcas quando estdo
comecando em um espaco desconhecido, com pessoas e criangas estranhas em seu
entorno sofrem da mesma maneira, claro que cada um do seu jeito e com a sua reacéo,
porém, cabe ao educador criar estratégias que diminuam essas problematicas,
conduzindo os conteddos pertinentes ao seu desenvolvimento. Para Luckesi;

Trabalhar com criangas com autismo € um desafio diario. O
profissional terd que perceber as dificuldades, as limitacBes e as
potencialidades, gostos e estimulos que mais o auxiliardo a atingir os
objetivos com esses alunos. As atividades lldicas sdo importantes para
0 desenvolvimento social, cognitivo, a capacidade psicomotora e
afetiva da crianga autista, proporcionando o prazer de aprender e se
desenvolver, respeitando suas limitagdes, assim, tenho a tendéncia em
definir a atividade ludica como aquela que propicia a plenitude da
experiéncia”. (LUCKESI, 2005, p. 27)

Nesse sentido, 0 autor evidencia um discurso que vai ao encontro com o brincar
e a ludicidade, principalmente em sua forma mais ampla e sua importancia no
desenvolvimento fisico e cognitivo da crianga. Sendo assim as possibilidades de que 0s
saberes possam se estender para além da sala de aula aumenta a cada dia, tanto que nos
dias de hoje, com base em todos os estudos e documentos que temos regendo a
educacdo infantil, demonstram que brincando a crianga consegue aprender mais e
melhor, claro que os saberes precisam ter e fazer sentido, com isso ao brincar livremente
a crianca desenvolve areas cognitivas, fisicas, sociais, e emocionais na mesma
propor¢do que a construcao do conhecimento € presente.

O educador cujo olhar fora da “caixinha” e que ndo tenha matado literalmente a
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sua crianca brincante consegue associar o conteudo curricular a brinquedos e
brincadeiras e alcangam facilmente a atencdo necessaria para o aprendizado.
Fomentando os alunos a busca de outras fontes, tornando o aprendizado algo mais
produtivo, uma vez que brincando a crianca aprende com muito mais prazer,
considerando que o brinquedo, é o caminho pelo qual os sujeitos/crian¢as compreendem
0 mundo em que vivem independentes de qualquer especificidade.

PALAVRAS FINAIS

Fica evidente nos estudos apresentados neste artigo, que o Transtorno do
Espectro autista, TEA ainda é um tema passivel de muitas pesquisas e reflexdes sendo
que até 0 momento ndo foi apontada uma Unica causa para a ocorréncia dos casos nem
para o visivel aumento dos mesmos.

No que se refere ao diagnostico, como apontou inicialmente Michael Rutter
(1978), existe um conjunto de caracteristicas regulares, que auxiliam o educador a
identificar mais precoce e facilmente as criangas autistas no cotidiano escolar.

Pensando na importancia dada ao autismo, tanto para a vida do individuo quanto
para as pessoas ao seu redor, faz-se importante disseminar conhecimentos a seu
respeito, haja vista sua recorréncia e singularidade dentro do mundo da satde mental.

O contato direto com o trabalho na Educacao Infantil apresenta a realidade nua e
crua dentro das escolas, na qual a maiorias das criangas com algum tipo de
especificidade, seja ela qual for encontra uma barreira muito grande para adentrar aos
muros da “inclusdo” no seu real sentido. E que sentido seria este? A instituicdo deveria
estar se preparando da melhor forma possivel para recebé-los e munir-se de todos os
recursos pedagogicos, tanto materiais como profissionais para acolher estes alunos,
entretanto, apesar de todos os documentos e legislagbes conquistados. Tais quais
promulgam todos os direitos das criancas, ainda se observa que, em fatos, € o proprio
sujeito que precisa adequar-se e lutar muito para permanecer e poder ser inserido de
certa forma.

Em se tratando de acolhimento a escola procura fazer o seu melhor pelas
criancas independente de suas especificidades, mas hoje esta situacdo é ainda mais
complicada, pois o proprio sistema ja envia primeiro o rétulo dos sujeitos e depois se
observa que a maioria dos profissionais ja estdo todos “de cabelos em pé” para saber
como véo lidar com essas criancas. O fato € que a crianca adentra aos muros escolares
para ser conhecida e se integrar, no entanto € como se andasse em marcha ré, ou seja, a
pressdo da informacdo anterior (receber uma crianca autista) ja causou um nivel de
ansiedade em todos, que de certa forma ficaram paralisados pela inseguranga ou medo
e, ao receber esta crianca com dificuldades em se relacionar, seguir regras sociais e se
adaptar ao novo ambiente, tais caracteristicas podem vir a serem confundidas com falta
de educacéo e limite.

Apbs todos esses conceitos serem levados em conta, € possivel perceber que
muitas vezes os profissionais tendem a escolher diante de um curriculo tdo amplo o que
a crianca com 0 espectro autista pode conseguir realizar e ou participar. 1sso ocorre
porque estdo com o olhar limitado ao espectro e ndo ao sujeito, pois ao parar para
pensar que quando se estd com uma sala “normal” este mesmo educador néo fica
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reduzindo esse ou aquele contetdo e sim ao planejar, seu foco é possibilitar as
descobertas, despertar curiosidades e por meio da observacao, analisar se ela foi capaz
de responder aos estimulos que foram propostos. Em uma visdo mais ampla do processo
de inclusdo, todas as atividades devem ser oferecidas para todas as criancas, pois
possuem determinadas especificidades, seja autista ou ndo, todas sdo sujeitos passiveis
de aprendizagem.

Na realidade dentro de uma sala de aula com varios alunos sempre se observa
aqueles que sdo agitados, mas também existem aqueles que muitas vezes sao esquecidos
por se tornarem invisiveis”, tendo ou nao alguma especificidade e deste modo, a atencao
deve ser plena, ja que aqueles que a maioria acha que sdo os alunos/criangas
“bonzinhos”, podem ser justamente os casos que estdo “pedindo socorro” de alguma
forma e 0 nosso olhar de educador precisa estar atento a estes casos que embora nao
tragam o relato de alguma especificidades precisam ser investigados .

O fato é se faz necessario repensar a forma como os educadores, a instituicdo
escolar, a sociedade e 0s governantes veem essa tematica. Faz-se necessario, portanto,
estar previsto no curriculo, propondo formacdes que possam mudar os olhares dos
profissionais para que possam enxergar a crianga autista como um sujeito que detém
suas capacidades e curiosidades, ao invés de ressaltar somente suas especificidades.
Seria interessante lembrar-se das adaptagfes curriculares e sempre recorrer a este
recurso em busca de incluir e auxiliar um aluno com alguma especificidade nao prevista
anteriormente. Manter um olhar abrangente e sempre ter em mente que no caso de
criancas que apresentam TEA, existem diferentes niveis de gravidade e por isso,
diferentes niveis de dificuldade cognitiva e comportamental.

Quando um caminho é tracado com metas claras e trilhado desde o inicio
levando em consideragdo toda a bagagem que o sujeito carrega consigo se torna mais
facil entender e mediar os passos deste sujeito que nao é “vazio” como muitos Créem e
terminam sendo injustos ao afirmar que a crianga/sujeito ndo sabe nada, ndo aprende de
nenhuma maneira, mesmo se “abrisse a cachola” seria dificil, pode parecer até cruel,
mas ainda nos dias de hoje ouvimos essa expressao.

Partindo da premissa de que o conhecimento é fruto das relages de saber que
sdo estabelecidas de maneira constante e se sobrepdem se alteram, se transformam
constantemente no curso da vida. Dessa maneira, 0 que se procura com esse estudo nao
¢ “uma verdade absoluta” a respeito do ser crianga/sujeito e seu processo de
desenvolvimento no seio escolar. Antes disso, pretende-se refletir sobre a importancia
do processo dentro da construcdo de saberes propiciada pelo prazer de poder participar
da construcdo de algo que dependa unicamente de suas possibilidades.

Outro fator de igual relevancia sdo as experiéncias, trocas de conhecimentos ja
realizados e o caminhar junto com a familia e a escola acontecendo na integra e ndo no
faz de conta igual se vé hoje em dia na maioria das instituicGes e na sociedade. Ainda
que depende muito da luta das familias pelos direitos dessas criancas, ndo somente o
que é garantido por leis, mas também com o intuito de contribuir para que 0s
profissionais da Educacdo tenham um novo olhar para a pratica dessas novas
linguagens.

As trocas de experiéncias entre 0s educadores que trabalham ou ja trabalharam
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com criangas autistas em salas regulares, € uma forma de avancar, pois tudo o que deu
certo pode contribuir para que essas criancas avancem em seu desenvolvimento. Aos
olhos externos muitas vezes pode parecer que a crianga ndo aprendeu, ndo avangou
nada, mas ao ouvir os relatos daqueles que convivem diariamente com um olhar atento
para estas criancas pode se perceber avangos. A crianga que mesmo sem Se comunicar
verbalmente solicita que a mae busque um brinquedo, pois percebe ao chegar na escola
que é dia do brinquedo de casa e quer se inserir, a crian¢a que ndo se senta a mesa com
as outras para comer, até o dia em que se serve seu alimento preferido e ela se junta ao
grupo passando a fazer isso diariamente a partir dai. Comecar a reagir ao som de
musicas e dangar, pegar a propria garrafinha de 4gua e juntar com a das outras criancgas,
sd80 pequenas coisas, mas sdo avancos visiveis principalmente quando se compara a
crianca que chega no inicio do ano e as coisas que conquistou.

Hoje nas unidades educacionais o termo em moda ¢ a “escuta ativa”, entretanto,
se realmente o educador tem consciéncia de que cada aluno € unico e busca enxergé-lo
desta forma, sempre ira perceber avancos e € isso 0 que faz com que o processo de
educar seja flexivel, quando atender as necessidades daquela turma é o foco principal.

Dito isto, o presente estudo almeja esclarecer a importancia do processo na
formacéo de saberes do sujeito, uma vez que entendemos os resultados dessa construcao
de saberes acontecendo durante 0 processo, no percurso, muitas vezes considerado o
mais importante, sendo por meio das vivéncias produtivas que as crian¢as avangam e se
desenvolvem independentemente de qualquer especificidade apresentada.
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