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Resumo:

O objetivo deste texto é o de relatar a constru¢ao do objeto e da problematica da pesquisa
de mestrado, qual seja, as relagoes e condi¢oes de trabalho dos professores de sociologia.
Também se propde analisar os procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa,
baseados, principalmente, nos estudos de Queiroz (1991; 1992). Enquanto os pressupostos
metodologicos sao construidos a partir de Queiroz, os aportes tedricos baseiam-se em Elias
(1980; 1995). Pretende-se, por fim, apontar as potencialidades da escolha tedrico-
metodologica feita e os resultados que puderam ser alcangados a partir dela.
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Abstract:

This paper aimes at reporting the construction of the object and the problem of the master
research project, namely, relations and working conditions of sociology teachers. It also
analyzes the methodological procedures adopted in the research, based mainly on the
studies of Queiroz (1991; 1992). While the methodological assumptions are built from
Queiroz, the theoretical contributions are based on Elias (1980; 1995). The proposition is
to eventually point out the potential of theoretical and methodological choices made and
the results that could be achieved from them.
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Introdugiao

Este texto tem por objetivo relatar o movimento de construgao da pesquisa de
mestrado, realizada em 2009, sobre as relagcdes e condi¢oes de trabalho dos professores de
Sociologia em atividade nas escolas publicas de Campinas (SP)°. A pesquisa apoiou-se nos
estudos de Queiroz (1991; 1992) acerca do trabalho com depoimentos orais. De acordo
com Queiroz (1992), é necessario considerar o momento histérico em que o pesquisador
encontra-se imerso ao determinar o tema da sua pesquisa. Desse modo, pretendeu-se
analisar as circunstancias sociais — pessoais e coletivas — que possibilitaram a constru¢ao do
objeto e da problematica da pesquisa de mestrado. Algumas delas sao trabalhadas ao longo
do texto, quais sejam: a percepgao da dificuldade de inser¢ao no mercado de trabalho, bem
como da precarizagiao das relacées de trabalho em ambito geral e, também, a imersao no
contexto de mobiliza¢io pela inclusdo da sociologia no curriculo escolar.

Enquanto os pressupostos metodolégicos foram construidos a partir de Queiroz,
os aportes tedricos basearam-se em Elias (1980; 1995), especialmente em sua nogao de
configuragao. Para Elias, ndo ha separacao analitica entre o individuo (ou um grupo social
tomado em sua singularidade) e a sociedade, mas zeias de relagoes entre ambos. Essas zeias
foram fundamentais para compreender processos sociais mais amplos, como, por exemplo,
as relacoes de trabalho no contexto historico atual. Nesse sentido, as relagoes e condigoes
de trabalho de um grupo especifico, como os professores de sociologia, refletiram a
organiza¢ao social do perfodo mais recente. Entre as preocupagdes da pesquisa de
mestrado estava o delineamento do lugar social dos licenciados em Ciéncias Sociais e a
apreensao da sua inser¢ao no mercado de trabalho e das suas condi¢bes de trabalho no
ensino.

Este texto divide-se em trés momentos: o primeiro descreve as condi¢oes pessoais
e coletivas que levaram a escolha do tema da pesquisa de mestrado. O segundo analisa os
procedimentos metodolégicos adotados, também aponta alguns obstaculos que surgiram
no desenvolvimento da pesquisa e as alternativas encontradas para supera-los. O terceiro
expressa os resultados que puderam ser alcancados a partir da escolha tedrico-
metodologica feita, também observa como um grupo social tomado em sua singularidade
informou processos mais gerais, como o da precarizacio do trabalho e, por fim, analisa
como esse grupo singular respondeu as condigoes de trabalho a que estavam submetidos,
como justificavam o seu lugar social.

A Escolha do Objeto e da Problematica da Pesquisa

Nesta se¢ao sao analisadas as condi¢Oes sociais que levaram a escolha do tema da
pesquisa de mestrado e de que forma o mesmo ¢ resultante do contexto histérico e cultural
em que o pesquisador encontra-se imerso. De acordo com Queiroz (1992, p.16), “...todo
cientista, ao determinar o tema da sua pesquisa, se encontra inserido num universo fisico,
social e intelectual que a delimita; ¢ também por meio da percep¢ao do que neste universo
existe que formula o que pretende investigar”.

Como estudante do terceiro ano de licenciatura em Ciéncias Sociais, em 2002,
inseri-me no debate acerca da inclusio da sociologia como disciplina obrigatéria no nivel

2 LENNERT, Ana Lucia. Professores de sociologia: relages e condicoes de trabalho. Dissertacdo de
mestrado. Faculdade de Educacio, Universidade Estadual de Campinas. 2009.
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médio. Estava em curso um projeto de lei na Camara dos Deputados (Projeto de lei no.
9/2000) que tinha como objetivo introduzir a disciplina de forma obrigatéria no cutriculo
do nivel médio das escolas publicas e privadas de todo o pafs. Naquele momento,
soci6logos e professores do ensino médio e superior, bem como estudantes dos cursos de
Ciéncias Sociais, exerciam forte pressao para conseguir a aprova¢ao do projeto de lei em
tramitacao no Congresso. Foram organizados encontros, palestras e mesas redondas sobre
o ensino da sociologia no nivel médio’. A centralidade do debate era a inclusdo obrigatéria
da disciplina sociologia como possibilidade de ampliagao do mercado de trabalho para os
licenciados em Ciéncias Sociais, mas, também, a importancia do ensino da sociologia para a
formacao de estudantes do nivel médio.

No ultimo ano do curso de licenciatura, comecei a frequentar o laboratério de
ensino de sociologia da Pontificia Universidade Catélica de Campinas, PUC Campinas*.
Esse laboratorio tinha o propoésito de articular professores de sociologia e estudantes de
licenciatura em Ciéncias Sociais, futuros professores da disciplina, por meio de reunides
mensais, em que se discutiam as praticas pedagodgicas, analisavam-se livros didaticos e
paradidaticos e documentos legais relativos ao ensino da sociologia. A participacdo nas
discussdes do laboratério e o contato constante com os professores deixavam-me
apreensiva sobre o que fazer apés a formatura. Como trabalhar com o ensino de sociologia
se a disciplina quase sempre estava ausente do curriculo? Tal inquietagao levou-me a pensar
em um projeto de pesquisa que indagasse as consequéncias da trajetoria intermitente da
sociologia como disciplina escolar para os licenciados em Ciéncias Sociais. Observar o
mercado de trabalho exigiria o conhecimento dos licenciados em Ciéncias Sociais,
formados ao menos nas duas principais universidades da regido de Campinas —
Universidade Estadual de Campinas e Pontificia Universidade Catolica de Campinas — e de
suas situacOes profissionais. Diante da dificuldade de obter dados sobre os egressos nessas
universidades, e, a0 mesmo tempo, conhecendo os professores de sociologia que
frequentavam o laboratério da PUC, passei a indagar como o percurso irregular da
disciplina afetava o trabalho daqueles ja inseridos no ensino: como esses professores
construiram suas trajetorias profissionais, quais dificuldades encontraram, quais suas
relacoes e condicoes de trabalho nas escolas?

Ao ingressar no programa de pds-graduacao, em 2006, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) aprovou resolucao que inclufa a sociologia como disciplina obrigatoria
nas escolas de nivel médio, publicas e privadas, do pais (Resolucio CNE no. 4/2000), o
que parecia indicar mudangas na configuragio do trabalho para os professores de
sociologia. De acordo com o texto da Resolugao:

Art. 2° § 3° - No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizacao
curricular estruturada por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e
Sociologia.

E ainda:

3 Pode-se citar como exemplos: o manifesto em defesa da sociologia no ensino médio, elaborado no
X Encontro da Sociedade Brasileira de Sociologia, em 2001, e, em ambito local, a mesa redonda, organizada
pelo Centro Académico de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Campinas, para discutir o ensino de
sociologia como possibilidade de atuagdo profissional, em 2002.

4 Laboratério de Ensino Sociedade e Cultura — LESC.
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§ Unico No caso do § 3°, acrescentado ao Artigo 10 da Resolucio CNE/CEB n°
3/98 [referido acimal, os sistemas de ensino deverdo, no prazo de um ano a contar
da publicacio desta Resolucdo, tomar as medidas necessarias para a inclusio das
disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo das escolas de Ensino Médio.

Entretanto, o governo do estado de Sio Paulo colocou-se contrario a decisao,
argumentando que a medida interferia na autonomia dos sistemas de ensino e que setia
necessario ter informacOes sobre a quantidade de professores habilitados na éarea e o
or¢amento disponivel para a contrata¢ao de novos professores, observada na Indica¢ao do
Conselho Estadual de Educagao, CEE, no. 62/2000, a seguir:

1.1 Considerando que a Resolugio CNE n° 04/06, do Conselho Nacional de
Educacao sobre a inclusio obrigatéria de Filosofia e Sociologia no curriculo do
Ensino Médio, publicada no Diario Oficial da Unido em 21-08-2000, estabelece o
prazo de um ano para que os sistemas de ensino tomem as medidas necessarias
para a inclusio das referidas disciplinas no curriculo das escolas;

1.2 Considerando que existem ddvidas relevantes quanto a legalidade da
Resolucio (c.f. — Art. 36 § 1° inciso 11T da Lei n°® 9394/96 — LDB), na medida que
interfere na autonomia dos sistemas de ensino e das unidades escolares, além do
tratamento ndo homogéneo dado as diversas formas de organizagdo curricular
adotado pelas diferentes escolas e sistemas de ensino;

1.3 Considerando que a Resolugio CNE n.° 04/06 tem implicacoes nio
despreziveis quanto aos recursos humanos e financeiros necessarios a
implementa¢io com qualidade;

1.4 Considerando que pelas razdes acima apresentadas serdo necessirios estudos
aprofundados pelas Camaras e ComissGes desse Conselho, além de consultas a
Secretaria de Estado da Educacio;

O Consclho Estadual de Educacio do Estado de Sao Paulo pronuncia-se pela ndo
obrigatoriedade da introducio de Filosofia e Sociologia no curriculo das Escolas
de Ensino Médio, no dmbito de sua jurisdigdo, no ano de 2007, respeitado o ja
disciplinado pela Secretaria da Educagdo para as escolas da rede publica estadual,
bem como, pelas escolas da rede privada de ensino.

O governo do estado nao realizou nenhum estudo para responder a essas questoes,
o que desencadeou intensa rea¢do dos sindicatos dos socidlogos e dos professores e das
universidades paulistas. Foram realizados encontros entre os professores e estudantes e
com o entdo Secretario da Educacio do Estado de Sao Paulo, Gabriel Chalita, também
foram organizados abaixo-assinados, escritos manifestos e artigos na imprensas, com
destaque para o artigo do professor Amaury C. Moraes publicado no jornal da USP, ano
XXII, no. 785:

5 Alguns exemplos podem ser mencionados: I Encontro Nacional sobre Sociologia no Ensino
Médio, 2007, sob organiza¢iao da Sociedade Brasileira de Sociologia; I Encontro Nacional sobre ensino de
Sociologia e Filosofia, 2007, sob organizacio do Sindicato dos Sociélogos do Estado de Sao Paulo; mesas
tematicas e grupos de trabalho realizados em encontros como o da Associa¢io Nacional de Pés-graduacio e
Pesquisa em Ciéncias Sociais (2006) e da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (2008); o artigo do
Prof. Amaury C. Moraes ja mencionado; a carta manifesto escrita pela Sociedade Brasileira de Sociologia para
a Secretaria de Educac¢io do Estado de Sao Paulo, em 2008.
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O Conselho Estadual de Educag¢do de Sdo Paulo acaba de prestar um desservigo a
educagio paulista e, por consequéncia, aos jovens do Estado de Sio Paulo. Numa
indica¢io sumatissima, “pronuncia-se pela nio obrigatoriedade da introducio de
Filosofia e Sociologia no curriculo das escolas de ensino médio” sob sua jurisdicio,
além de por em duvida a legalidade da decisio tomada unanimemente pelo
Conselho Nacional de Educacio. (...) E interessante notar que a autonomia dos
sistemas de ensino e unidades escolares s6 ¢ exercida para por ou tirar Sociologia e
Filosofia do curriculo. (...) O outro argumento ¢é ainda mais discutivel: recursos
humanos e financeiros necessarios para a implementaciao da obrigatoriedade das
disciplinas (Moraes, 20006).

Se de um lado as circunstancias coletivas eram de mobilizacao em torno da inclusiao
da sociologia no curriculo escolar, de outro, as circunstancias pessoais eram de recém-
ingresso no programa de pés-graduacio e insercio em um projeto tematico’, que discutia
as mudancas na formagao profissional e nas relagdes de trabalho, traduzidas tanto no
mercado de trabalho como nas condigoes de seu exercicio. Desse modo, uma das questoes
do projeto tematico, que percorreu a pesquisa de mestrado, foi a da importancia da
educagido para o desenvolvimento social e econémico e o fortalecimento politico da nagao,
e como essa valorizagao consensual se expressava nas formas de organizac¢ao, relagoes e
condig¢des de trabalho dos professores. Esse recorte permitiu compreender as contradi¢oes
no ensino.

Portanto, foram essas as circunstancias pessoais e coletivas que levaram a escolha
do objeto e da problematica da pesquisa. Retomando-as: ser estudante de licenciatura em
Ciéncias Sociais em um momento de debate e mobilizacio pela introdu¢ao da sociologia
como disciplina obrigatéria no curriculo escolar; participar de um laboratério de ensino de
sociologia e ter contato com professores da disciplina e tomar parte em um projeto
tematico cujas principais preocupagoes eram a formagao e o trabalho de profissionais na
area da cultura, dentre eles, os professores. Estavam, assim, delineados o objeto —
professores de sociologia — e a problematica da pesquisa — suas relagoes e condi¢oes de
trabalho frente a instabilidade da disciplina sociologia no curriculo escolar.

Os Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

Esta secdo tem como objetivo refletir sobre os procedimentos e comportamentos
adotados pelo pesquisador ao longo da pesquisa. Segundo Queiroz (1991, p.28),
metodologia ¢é reflexao dos “procedimentos e comportamentos” assumidos pelo
pesquisador “tanto quando utiliza seus instrumentos como em todos 0s passos que vai
desenvolvendo ao trabalhar”.

Estabeleceu-se como principal procedimento metodolégico a analise de fontes
orais, mediante a coleta de depoimentos, entretanto nao se prescindiu de dados censitarios,
documentos escritos e observagdes empiricas. Como afirma Queiroz (1991, p.12):

6 Projeto tematico: “Trabalho e formag¢iao no campo da cultura: professores, musicos e bailarinos”,
apoio financeiro da Fundacio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo, FAPESP.
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Na verdade, é especifico das Ciéncias Sociais necessitar sempre o pesquisador de
dados colhidos de fontes as mais variadas, quando quer abarcar de forma ampla a
realidade que estuda. A unanimidade a esse respeito tem sido constante.

Como o objeto de estudo eram os professores de sociologia em atividade nas
escolas publicas de Campinas, buscou-se material para compor a amostra daqueles a serem
entrevistados. Desse modo, solicitou-se as duas diretorias de ensino de Campinas, por meio
de uma carta institucional, dados sobre as escolas estaduais que possuissem a disciplina de
sociologia no curriculo, acompanhados de informagdes sobre os professores que a
ministravam. As diretorias forneceram listas com os nomes das escolas que haviam adotado
sociologia no curriculo e a quantidade de professores de sociologia por escola, no ano de
2007. No entanto, ao iniciar a pesquisa de campo, em 2008, a disciplina foi retirada do
curriculo escolar (Resolu¢ao da Secretaria de Educagiao do Estado de Sio Paulo, SEE, no.
92/2007). Assim, surgia a primeira “pedra no caminho™: onde encontrar os professores de
sociologia se a disciplina nao estava mais presente no curticulo? Em quais atividades
estariam trabalhando?

O primeiro “redirecionamento de rota” foi trabalhar com uma pesquisa
exploratoria em todas as escolas listadas pelas diretorias, perguntando se havia ou nio
professores licenciados em Ciéncias Sociais e em quais atividades ou disciplinas estariam
trabalhando. Das vinte e uma escolas listadas, descobriu-se que trés nao possufam a
disciplina de sociologia ja ha algum tempo, pelo menos dois anos antes da pesquisa.
Percebeu-se que as diretorias de ensino nao possufam um banco de dados organizado
sobre professores e curriculos adotados nas escolas. Por isso, nao se pode contar com um
quadro definido sobre os licenciados em Ciéncias Sociais em atividade nas escolas. A
segunda “pedra no caminho” foi o reconhecimento de que a situagao nas escolas nao era
diferente: suas secretarias nao possufam fichas, nem curriculos dos professores, de modo
que poucos funcionarios souberam responder quem era o professor de sociologia ou se
havia algum professor formado em Ciéncias Sociais trabalhando na escola, em trés ocasides
indicaram o professor de filosofia.

Foi feito um esforco para transpor esses obstaculos que surgiram logo no inicio da
pesquisa. Realizou-se uma pesquisa de campo exaustiva, que encontrou treze professores
de sociologia nas escolas publicas de Campinas em 2008": seis, trabalhando em escolas
diferentes das listadas pelas diretorias de ensino; quatro, trabalhando naquelas listadas; dois,
nao estavam trabalhando - uma professora encontrava-se desempregada por nao ter
conseguido aulas de substitui¢ao, isto ¢, como professora temporaria, ¢ um professor
demitiu-se do ensino publico para se dedicar integralmente aos estudos de pds-graduagao;
por fim, um professor trabalhava como eventual, isto é, sem contrato de trabalho,
substituindo professores ausentes, em varias escolas, em um periodo de até 15 dias.

Depois de localizado os professores, o primeiro contato foi feito na escola (quando
a secretaria da escola fornecia o horario do professor) ou por telefone (quando a secretaria
da escola o informava), sendo logo marcado um encontro. Esclarecido o objetivo e a
importancia da pesquisa ¢ o compromisso ético com o anonimato, indagava-se ao
professor sobre a disponiblidade de conceder uma entrevista. Dos treze, somente dois nao

7 O pequeno niumero de professores de sociologia deve-se a intermiténcia da disciplina no curriculo.
Como ela esta ora presente, ora ausente do curriculo ndo existe uma procura por esse profissional. Decorre
dai o baixo nimero de professores com contrato efetivo (professores efetivos) e em exercicio nas escolas
estaduais (sejam eles professores efetivos, temporarios ou eventuais).
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concordaram em participar da pesquisa e ndo mencionaram o motivo. Por isso, o universo
dos entrevistados foi de onze professores: seis homens e cinco mulheres.

O conjunto da amostra reuniu diferentes situagdes contratuais, professores com
contrato de trabalho efetivo (chamados de professores efetivos), com contrato de trabalho
por tempo determinado (professores temporarios) e sem contrato algum (professores
eventuais). Os locais e os horarios das entrevistas foram marcados de acordo com a
disponilidade dos professores. Assim, as entrevistas foram realizadas na escola, antes,
depois ou no intervalo das aulas; na casa do professor; em seu segundo local de trabalho
(que nao a escola) e em espagos publicos, como pragas e cafeterias. Elas duraram em média
uma hora e meia cada e todas foram registradas pelo gravador.

Apesar de o gravador ser “fonte de inibi¢ao para determinados informantes que ao
contrario, podem aceitar o registro escrito” (Queiroz, 1991, p.506), observou-se que isso nao
ocorreu com os professores entrevistados. Na verdade, o que importou foi a relacio
estabelecida entre pesquisador e depoente, que acabou por estimular a narrativa do ultimo.
Entretanto, o estabelecimento de uma boa relacao nao excluiu a subjetividade envolvida em
toda entrevista. “Noutras palavras, a autocensura, a autopromog¢ao, ou ambas, estio sempre
presentes no relacionamento, a coleta de histoérias de vida e depoimentos pessoais encontra
forcosamente esta limitagao e esta fonte de desvios” (Queiroz, 1991, p.83). Em vista disso,
o pesquisador teve que preparar-se para perceber a linguagem do depoente, suas pausas, a
ordem que ele deu as idéias, a fim de conhecer sua versao pessoal sobre um determinado
fato, marcada por sua posi¢ao social.

O eixo dos depoimentos orais foi a trajetoria profissional dos professores de
sociologia. Inclufram-se perguntas sobre a trajetoria pessoal e de escolarizacao desses
professores, sua inser¢cao e desenvolvimento na carreira, suas condi¢des de trabalho, sua
participagdo em movimentos sociais e suas representacoes acerca do trabalho docente. Os
depoimentos seguiram um roteiro, que se mostrou importante guia para permanecer na
problematica da pesquisa, mas, a0 mesmo tempo, procurou-se preservar a flexibilidade da
entrevista, nao direcionando a resposta do depoente. Queiroz (1991, p.58-59) denomina
esse procedimento de coleta da fonte oral de entrevista semi-orientada:

[A entrevista semi-orientada ¢ aquela] em que o pesquisador de tempos em tempos
efetua uma intervencio para trazer o informante aos assuntos que pretende
investigar; o informante fala mais do que o pesquisador, dispde de certa dose de
iniciativa, mas na verdade quem orienta todo o didlogo é o pesquisador. (...)
Atualmente, este tipo de entrevista tem sido preferido ao didlogo, por se
reconhecer a vantagem de, a0 mesmo tempo, colher os dados desejados com, ao
que se acredita, maior espontaneidade por parte do informante.

Na coleta dos depoimentos orais, considerou-se a preocupagao de Demartini (1992)
com o comportamento do pesquisador que nunca sabe “o que” vai ser contado, nem
“como” vai ser contado. Assim, o uso do roteiro como guia niao deixou de lado o
pesquisador atento, interessado, que procurou estabelecer relagoes, aprofundou questoes e
colocou novos temas, que nao se encontravam no roteiro, mas que estavam sempre ligados
a problematica da pesquisa.

Todas as entrevistas foram transcritas pelo pesquisador. A vantagem da transcricao
pelo préprio pesquisador é que, a0 mesmo tempo em que transcreve, ele empreende uma
primeira analise, podendo olhar de fora uma situagio em que esteve totalmente imerso, no
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momento da entrevista. “Ao efetuar a transcricio o pesquisador tem, entdo, a invejavel
posi¢ao de ser a0 mesmo tempo interior e exterior a experiéncia” (Queiroz, 1991, p.88).

A transcricdo, assim como outros documentos escritos (artigos de jornal,
documentos histéricos de variados tipos e diversas épocas, correspondéncias, estatisticas
oficiais, etc.), deve ser interrogada como fonte de dados para o trabalho do pesquisador.
Deve ser analisada. “E analise, em seu sentido essencial, significa decompor um texto,
fragmenta-lo em seus elementos fundamentais, isto é, separar claramente os diversos
componentes, recorta-los, a fim de utilizar somente o que é compativel com a sintese que
se busca” (Queiroz, 1991, p.5).

Apbs a transcri¢do, seguiram-se dois caminhos na analise dos dados das entrevistas:
(1) leitura sem estabelecer questoes anteriormente, isto é, a leitura cuidadosa da entrevista
para analisar seu conteudo e, entdo, decidir temas a serem abordados, a partir do material
encontrado; (2) leitura trazendo as questoes que interessavam, procurando no conteido da
entrevista temas estabelecidos anteriormente. Esses dois rumos niao foram mutuamente
exclusivos, mas combinados, possibilitaram uma leitura mais rica do documento e o
aproveitamento de suas possibilidades a0 maximo (Queiroz, 1991).

Os resultados alcangados

No desenvolvimento da pesquisa, retomou-se a histéria da sociologia como
disciplina no nivel médio com o objetivo de verificar a relacdo entre histéria, mercado de
trabalho e relagoes de trabalho dos professores de sociologia.

De acordo com Machado (1987), a histéria da disciplina pode ser periodizada em
trés momentos: primeiro, de 1882 a 1941, periodo de inclusdo e presenga obrigatoria da
sociologia no curriculo do ensino secundario. Nesse periodo, a sociologia foi relevante para
a difusao do Positivismo e para a forma¢ao de uma geracio de militares que dirigiriam a
Republica nascente. Segundo, de 1942 a 1984, periodo de exclusiao ou presenca opcional da
sociologia no curriculo. A existéncia de dois governos autoritarios, nesse intervalo de
tempo, fez com que sociologia fosse muitas vezes confundida com socialismo, o que
resultou na sua quase auséncia do curriculo escolar. Terceiro, de 1984 aos dias atuais,
petiodo de retorno e tentativa de consolidagio da sociologia no curriculo escolar®. Nesse
periodo, dois acontecimentos foram importantes para a volta da sociologia a escola: a
transi¢do para a democracia nos anos 1980 e, mais recentemente, a elaboracio e aprovacio
da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB n° 9.394/1996). Ambos os fatos
estimularam o questionamento da legislacio educacional entdo vigente e possibilitaram a
organiza¢ao de um movimento pela inclusio da sociologia no curriculo escolar. Porém,
enquanto nos anos 1980 a sociologia permanecia como disciplina optativa (Resolu¢ao da
Secretaria da Educacio de Sio Paulo n° 236/1983), em 2006, ela adquiria cariter
obrigatorio (Resolugao do Conselho Nacional de Educacio n® 4/2000).

O cotejamento das entrevistas com os dados obtidos na analise bibliografica e
documental permitiu apreender o debate e a mobiliza¢ao em torno do ensino da sociologia,
tanto nos anos 1980, como nos anos mais recentes. Segundo Machado (1987), nos anos
1980, o debate sobre o ensino da sociologia nas escolas foi estimulado pela inclusdo da
disciplina como optativa nos curriculos escolares, com o fim da ditadura militar. Esse
debate ocorreu na forma de encontros, discussoes, cursos de atualizacio, etc., organizados

8 A periodizacdo proposta por Machado (1987) foi expandida até os dias atuais.
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tanto pelas escolas, como pelos sindicatos e instancias governamentais. O depoimento oral
deste professor confirmou a intensa discussio pedagbgica em torno do ensino da
sociologia nesse momento:

Em 806, entdo, nossa, revitalizou! Eu me lembro da universidade, na PUC, na USP,
se constituiram departamentos na drea de licenciatura em Educacio, as pessoas
fomentavam a discussdo (...). E af foi essa discussao, quer dizer, foi um tremendo
de um barato! Explodiu no Estado de Sio Paulo. Explodiu e deu um salto de
qualidade na educacdo estadual o ingresso de sociologia no ensino médio (...). E
comec¢ou uma discussao muito séria (...). Quer dizer, havia uma discussdo agora
muito mais elaborada a partir de que a sociologia foi para escola, vocé qualificava a
discussio tanto tedrica, como metodologicamente. E foi um boom, um boom, foi
um boom (Professor efetivo, 30 anos no magistério).

Ja o depoimento desta outra professora trouxe elementos para a analise da
mobilizagdo pelo retorno da sociologia no periodo mais recente, com a aprovagio da
Resolugio n® 4/2006 pelo Conselho Nacional de Educacio. Ela reconheceu a pressio
exercida pelos professores como importante para o retorno da sociologia aos curticulos:

Vai entrar em vigor as aulas de sociologia? Hoje eu acredito que vai, porque
querendo ou nio, tem uma pressio em cima disso. A Secretaria de Educagio ja
aventou isso até no préprio site da Secretaria, entdo, por esse lado eu acredito que
vai ter (...) Agora que ja foi publicado, que estd todo mundo, eu acredito que ano
que vem entre sim... (Professora temporaria, 5 anos no magistério).

O cotejamento das entrevistas com os dados obtidos na analise bibliografica e
documental também permitiu compreender que, se em ambito geral, esses professores
estavam inseridos em um contexto em que prevalecia a desestrutura¢io do mercado de
trabalho e o crescimento da precarizagao do trabalho, em ambito especifico, eles estavam
ainda mais vulneraveis do que outros professores, por conta da trajetéria irregular da
sociologia, conforme recuperada no inicio dessa segao. Assim, os professores de sociologia
entrevistados possuiam, em sua maioria, contratos de trabalho temporario, sem garantias de
renovacio e¢ com direitos trabalhistas limitados’. E, além disso, sentiam dificuldades de
insercio no coletivo de trabalhadores da escola, pois, quando presente, a disciplina
apresentava-se com reduzida carga horaria, o que os levava a trabalhar em diversas escolas
e a mudar de escola com freqiiénciam.

De acordo com as entrevistas, esses professores, a cada ano, participavam do
processo de atribuicao de aulas, sem saber se continuariam com aulas ou nao, se
continuariam empregados ou nao. Os depoimentos colhidos corroboraram a afirmacao de
Vasapollo (2005) de que a situagdo de precariedade no trabalho faz surgir um mal-estar,
associado ao medo de perder o emprego, o que gera angustia e desestrutura a totalidade do

K Dos 11 professores entrevistados, 6 possufam contrato de trabalho por tempo determinado, 1
trabalhava sem contrato de trabalho (como professor eventual) e 1 professora estava desempregada.

10 Até 2008, a carga horaria da sociologia correspondia a duas horas aulas semanais por série.
Geralmente a disciplina era lecionada somente em uma das séries do nivel médio (2a. ou 3a.), dividindo seu
espaco com a filosofia.
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viver social. O relato desta professora evidenciou a situacio de extrema dificuldade
financeira e o sofrimento provocado pela falta de trabalho:

Todo ano ¢é aquele mesmo sofrimento, de vir, aquela luta de atribui¢do de
aula, as vezes sem dinheiro e vocé vai a pé, e aquele sacrificio todo para
quem est sem aula. As vezes, para vocé gastar cinco reais, se der para vocé
ir a pé, nem que vocé ande uma hora, vocé fala — Nao. Eu consigo chegar
lal Voceé vai, porque vocé ja nao esta empregada, vocé vai ficar gastando?
(Professora temporaria, 12 anos no magistério)

Observou-se, também, uma instalagdio do provisorio, devido a auséncia de
concursos para professor de sociologia''. Nesse caso, o professor com contrato temporario
nao conseguia sair da situacio de vulnerabilidade. Dos professores temporarios
entrevistados, um trabalhava com esse tipo de contrato ha cinco anos; dois, ha dez anos e
dois, ha mais de vinte anos. De acordo com Sennett (2000), a instabilidade ligada ao
trabalho ¢ responsavel por corroer os lacos de solidariedade social, trazendo riscos para as
trajetorias profissionais e pessoais, pela auséncia da nogao de futuro, de previsibilidade.
Verificou-se que os professores ndo conseguiam trabalhar com outros professores, nem
pensar em projetos pedagdgicos de médio e longo prazo, como relatou esta professora a
seguir:

S6 que eu nio entrei no grupo, porque eu nio era professora efetiva, entdo eu
ficava meio que 2 margem da coisa, eles me recebiam bem e tal, mas eu percebia
que tinha certo... Porque também eu acho que véem que a coisa nio vai ter
continuidade né? Se eu sou temporaria, fico um ano 14 e saio. Sem contar que eu ia
la duas manhis até as 9h30 e ia embora. Eu nio ficava 1a, nio participava da vida
da escola. Entio ¢é diferente quando vocé tem aula todo dia (Professora
temporaria, 12 anos no magistério).

Compreendeu-se que as relacdes de trabalho de intensa competicao, vivenciada
principalmente no processo de atribuicio de aulas, ndo s6 rompiam com os lagos de
solidariedade como possibilitavam a construgao de estratégias nao coletivas para fazer face
as condi¢oes de trabalho. Os professores mencionavam como estratégia individual para
manutengio do emprego a realizagio de outro curso superior'”. Somente um professor
engajou-se em agao coletiva pela inclusao da sociologia no curriculo. Percebeu-se, entio,
que embora os professores, em sua maioria, tivessem escolhido o curso de Ciéncias Sociais
influenciados pela participagao em grupos religiosos e sindicatos, com o passar do tempo
deixavam de atuar politicamente dentro desses grupos, seja pela desilusio em relagio aos
movimentos sociais, seja fruto das dificeis condi¢des de trabalho — intensas jornadas de
trabalho", limitantes do tempo disponfvel para outras atividades.

1 Segundo dados da Secretaria de Educac¢do do Estado de Sao Paulo, em 25 anos ocorreram somente

dois concursos para o provimento do cargo de professor de sociologia, em 1986 e 1992.
12 Dois professores cursaram Pedagogia, dois Histéria e um Geografia.

13 Constatou-se, a partir das entrevistas, que os professores ampliavam sua jornada de trabalho para
compensar a baixa remunerac¢do, chegando mesmo a trabalhar em outras atividades paralelamente ao ensino,

como auxiliar administrativo, revendedor de cosméticos, presidente de ONG, etc.
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Contudo, apesar do distanciamento desses professores em relagio aos
movimentos sociais institucionalizados, eles mencionavam seu envolvimento politico em
sala de aula, isto ¢, seu trabalho como desencadeador da consciéncia politica dos alunos.
Para tanto, indicavam sua preferéncia por utilizar bibliografia marxista. Segundo eles, a sala
de aula era lugar de formagdo da cidadania, no sentido de conscientizar os alunos de seus
direitos sociais. Por isso, afirmavam ensinar os alunos a reivindicarem por atendimento
médico de qualidade e a cobrarem politicos que elegeram. Para esses professores, ensinar
era um trabalho prazeroso, que poderia modificar as condi¢oes de vida dos alunos, como se
pode depreender do depoimento a seguir:

A melhor recompensa é ver o aluno conversando comigo fora da aula sobre o
assunto, ou lembrando-se de mim quando estd lendo um jornal, quando estd vendo
um telejornal, entendendo o assunto, essa é a maior recompensa. Ele fala — Ah,
lembrei de vocé quando eu tava vendo o jornall E tava falando desse assunto. Eu
falei — E vocé, compreendeu melhor o que falou? — Ah, compreendi. Entao, pra
mim ¢ a recompensa, ¢ perceber que ele estia entendendo o mundo, que ele esta
entendendo a complexidade do mundo.. (Professor efetivo, 15 anos no
magistério)

Enquanto a escolha da profissao docente era justificada pelo engajamento do
professor em movimentos sociais, a permanéncia no ensino era explicada pelo lugar social
que esse professor atribuia a si e ao seu trabalho. Nesse sentido, as relagées construidas por
esses professores, muitas vezes niao eram lineares, mas contraditdrias, pois mesmo
submetidos as dificeis condi¢oes de trabalho, eles justificavam sua permanéncia no ensino
pelo sentido politico de sua atuagdo. Atuagdo essa que se concentrava na sala de aula e nio
em outro espago institucionalizado.

Este texto teve por objetivo relatar o movimento de constru¢ao da pesquisa de
mestrado, sem a inten¢ado de esgotar a analise de todos os resultados encontrados na
mesma. Desse modo, a pesquisa partiu de um grupo social especifico - os professores de
sociologia -, para apreender, principalmente por meio das fontes orais, as relagoes
estabelecidas por esse grupo. Tais relagoes permitiram compreender a organizacio social
do contexto historico recente, tanto em uma dimensio mais restrita, com a histéria da
sociologia como disciplina escolar, quanto em uma dimensao mais ampla, com o contexto
de precarizagao do trabalho, traduzido tanto no mercado de trabalho como nas condi¢oes
de seu exercicio. E essas duas dimensées influenciaram, como procurou-se demonstrar,
mesmo que de maneira breve, as trajetOrias profissionais desses professores, explicitadas
em suas relacoes e condicoes de trabalho.
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