RODAS EM SALA DE AULA: ESTRATEGIA DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Patricia Braun - CAp-UER]'

Jacqueline de Fatima dos Santos Morais - CAp-UER] e FFP-UERJ®
Cristiane Gomes de Oliveira - CAp-UER] e Colégio Pedro 11’
Mbnica Andréa Oliveira Almeida - CAp-UERJ*

Resumo: A formagio do aluno leitor e escritor é uma das tarefas basicas da escola. Muitas podem ser as
priticas para essa formagao, no entanto vale considerar que aquelas que promoverem iniciativa e
posicionamento critico, podem, de fato, contribuir para uma formagao que ultrapasse os muros da escola.
Este texto traz ao didlogo uma experiéncia que tem sido uma marca do trabalbo nos anos iniciais do
Instituto de Aplicacao Fernando Rodrignes da Silveira (CAp-UER]): as rodas. Com tematicas, funcoes e
objetivos nriltiplos, as rodas tém se revelado nma importante estratégia de ensino e de aprendizagen, do 1°
ao 5° ano de escolaridade. Neste artigo trataremos de algumas rodas e como elas tém provocado a nossa
reflexcao na e sobre a pritica, ressignificando nosso fazger pedagogico.
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Abstract: One of the main responsibilities of schools is to provide reading and writing instruction to
pupils. This can be achieved with the use of several practices. Nonetheless, among these practices, those that
promote initiative and critical thinking can in fact contribute to socially-integrated and relevant pupil
instruction. This paper focuses on an experience carried ont at elementary level at Instituto de Aplicacio
Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UER]) — circle activities. These activities have proven to be a
relevant teaching and learning strategy, with different themes, functions and goals, and have been put into
practice at elementary level years 1 through 5. This article portraits some of these circle activities and how
they have triggered teachers’ awareness of their teaching techniques, bringing new meaning to their teaching
practice.
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Introdugiao
Aprender para ndés €  construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que
nao se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito.

Paulo Freire (1997)

Os inumeros debates sobre propostas curriculares, ja ha algum tempo, tém dado
atencdo nao apenas as discussGes conceituais, mas também as atividades pedagogicas.
Dentro delas, focalizadas como ponto de interesse, as que pretendem formar o aluno leitor
e escritor. Esse foco pode ser creditado aos baixos indices de dominio da leitura e da escrita
dos estudantes brasileiros, identificados em diferentes instrumentos de avaliacao: Enem,
Saeb, Prova Brasil, Piza, dentre outros de ampla divulgacao.

Temos, cada uma de nds, ao longo de nossas trajetorias docentes, vivido ou
acompanhado a implementagao de projetos produzidos mais sentados na escola que centrados
na escola, como ironiza Canario (2000). Projetos wendidos como solugdo para todos os
problemas, parecendo resgatar a velha maxima que diz fager sem saber por qué.

Para conseguirmos ver nas atividades de ensino mais que seu aspecto pratico, mas
também vislumbrar as teorias do conhecimento que as (in)formam, (e assim podermos
decidir se concordamos ou nio com ambas - atividade e concepgao tedrica) precisamos
problematizar a idéia de que wma coisa é a pritica, outra bem diferente é a teoria. Ambas, teoria e
pratica, se implicam e se constituem no cotidiano escolar, ndo estando nunca uma apartada
da outra. Mesmo que dessa relagao nio tenhamos consciéncia. Mesmo que nao saibamos
que as atividades curriculares presentes nos inimeros manuais didaticos dirigidos tanto a
futuros docentes quanto a professores em atuagdao, mais que inocentes instru¢oes didaticas
de carater pratico, carregam, em seu interior, uma teoria implicita. Dizemos isso para
afirmar que a tematica de nosso texto, o trabalho pritico que realizamos nas "rodas", revela
e se alimenta de concepgdes #edricas: de como pensamos que nossos alunos aprendem, de
como cremos que devemos lhes ensinar, do que defendemos ser conhecimento, do que
entendemos por escola, do que para nds significa curriculo - para dizer apenas parte das
implicagdes/imbricacoes tedricas que hd no que muitos chamam de mera pritica.

E certo que ao optar por um ditado com palavras apresentadas em sala de anla ou frases
estudadas em casa pelos alunos ao invés de um ditado com palavras nunca antes trabalbadas em
classe; cada professora o faz porque possui um conjunto de crengas sobre o que seja
ensinar e aprender. Essas crengas e valores a habitam e é com elas que opera em sua sala de
aula, sabedora disso ou nio. Talvez por esta razao Freire tenha defendido intensamente a
importancia da reflexdo critica sobre a pratica (1997:24), pois esta se forna uma exigéncia da relagao
teoria/ pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabli e a pratica, ativismo.
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Refletir sobre o que fazemos em nossas salas, com nossos alunos e alunas ¢ uma
necessidade de quem estd comprometido em tecer uma escola mais favoravel a todos:
alunos e professoras”’.

Vale lembrar que nenhuma aprendizagem escolar se faz na neutralidade da agao
docente. Todo ato educativo, e nele destacamos o ensino e aprendizagem do ler e escrever,
esta concomitantemente inserido também em uma dimensao educativa-politica. Freire ha
mais de quatro décadas ja alertava para essa dimensao, afirmando que o homem precisa
desenvolver sua capacidade de “ler o mundo” para nele intervir, nio como sujeito que, sob
o discurso da autonomia, se torna individualista, mas como sujeito pertencente a um
coletivo que desenvolve formas de acio solidaria. E preciso ler o mundo para transforma-
lo ndo para si, mas para todos. Participar e contribuir com a emancipa¢io nio como
individuo isolado, mas como um sujeito pertencente a um coletivo de outros sujeitos.
Pensamos, fortalecidas pelas palavras de Freire, que também nos professoras, precisamos
"ler o mundo" e criar estratégias coletivas de emancipacido, realizando o que Santos
(2006:41) delineia como @ agregagao de vontades e a criagio de subjetividades que protagonizam agies
transformadoras coletivas. Neste sentido de coletividade esta inserido nosso trabalho com as
rodas; esse espagoterzpo em que as relagoes interpessoais repetidas, principalmente aquelas
que incluem discussoes e discordancias, nas quais as criangas sao levadas a tomar
conhecimento do outro, dos diversos pontos de vista presentes na sala de aula.

No decorrer desses ultimos quarenta anos, desde as palavras de Freire, muitas foram
as propostas que se contrapuseram e as que trouxeram contribui¢des para a reflexdo sobre
o ensino numa perspectiva de interacdo e interlocucao entre sujeitos. Dentre as que se
alinham a estas ultimas, podemos citar os estudos da linglistica, em especial numa
perspectiva bakhtiniana, como Joao Wanderley Geraldi e Ana Luiza Bustamante Smolka, as
teorias psicogenéticas e construtivistas, com destaque especial para os estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, as investigacdes de cunho socio-interacionista, tendo por base as
idéias de Vygotsky e seus seguidores, dentre outros importantes aportes. Também
podemos elencar os estudos referentes ao cotidiano, a complexidade, os estudos
subalternos, os de cunho histérico e sociolégico que, em didlogo com outros marcos
tedricos, tém ampliado nossas formas de ver e entender o ensino e a aprendizagem, em
especial a alfabetizagao. Nesse percurso, as praticas pedagogicas foram assumindo multiplas
caracteristicas, se complexificando e complexificando nossa maneira de ver e entender o
que ¢ ler, escrever, ensinar e aprender.

Ainda que parte do debate produzido no campo da educagao gire em torno, mesmo
hoje, de buscar qual seria o melhor método para ensinar a todos ler e escrever (sintético,
analitico ou misto) encontramos uma gama de investigagdes que problematizam os
modelos tnicos e se indagam sobre os processos cognitivos dos alunos, entendendo que
nio estd numa sequencia pré-determinada por cartilhas ou livros didaticos a chave do
ensino da lecto-escritura. Para aprendermos a compreender o compreender de nossos alunos, este
outro tantas vezes invisibilizado, é preciso entender a relevancia do contexto sécio-cultural
do educando para a constitui¢io do conhecimento. O que vemos em pauta ¢ a necessidade
de redimensionamento da acao pedagogica. Ou seja:

5 - . A~ - . . . .
Utilizamos aqui o género feminino por sermos asrast mulheres e, como sinalizam Regina Leite

Garcia e Nilda Alves, por ainda sermos maioria gistério
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No conjunto de tantos referenciais tedricos, nao se trata evidentemente de forcar um entendimento
reducionista e simplificador da escrita ou do processo de alfabetizagio, mas de trazer parimetros
essenciais para o posicionamento critico na revisao das tradicionats praticas pedagdgicas. Se, por um
lado, respeitar o tempo ¢ a natureza da aprendizagem, estimular o processo cognitivo a partir do
universo cultural do aluno e valorizar a dialogicidade da lingua no ensino da escrita revolucionaram os
paradigmas da pritica escolar, por outro, representam um desafio na transposicao didatica. (Colello,

2005, p.6-7)

Compreendemos que a mudanga de perspectiva diante das praticas educativas requer
a analise e a revisdao de como temos proposto as atividades no cotidiano da sala de aula.
Uma mudanga paradigmatica ¢ necessaria, pois sio nossas formas de ver e entender o
conhecimento que nos informa o qué e como sera nosso planejamento pedagogico.

Nesse movimento de interrogagao e estranhamento do que fazemos cotidianamente
em nossas salas de aula, temos no Instituto de Aplicagio Fernando Rodrigues da Silveira
(CAp-UER]) nos perguntado: gue dindmicas tem favorecido ou dificultado a apropriacao do
conhecimento escolar por parte de nossos alunos? Que situagoes parecerem contribuir com a aprendizagem?
Seriam as atividades que exigem do aluno agoes solitdrias e individunais? Ou seriam as que proporcionam
interagoes e interlocugoes freqiientes?

Smolka (1989), em emblematica pesquisa sobre os processos de ensino e
aprendizagem da lingua em turmas do ensino fundamental em Sio Paulo, faz uma analise
bastante atual das concepgdes que cercam a escola e dos valores nela arraigados. Suas
reflexdes muito tém nos ajudado a compreender nossa opgao pelas rodas e pela
desconstruc¢ao de mitos como o que ela denuncia em seu trabalho: o mito da autonomia do
aluno. Historicamente os processos de ensino sao entendidos pela escola e pela sociedade
como processos individualistas e solitarios. Essa concep¢ao tem redundado na produgao da
flusio do sujeito autonomo. Concordando com Smolka, acreditamos que ¢é preciso
problematizar e superar essa concepg¢ao de autonomia para uma idéia de solidariedade, pois
ainda hoje para a escola:

Autdnomo é aguele que entende o que a professora dizy aquele que realiza sozinho as tarefas;
¢ aquele que nao precisa perguntar; ¢ aquele gue nio precisa dos outros. Revela-se o mito da
anto-suficiéncia que, além de camuflar a cooperagio, aponta e culpa os fracos e incompetentes.
(Smolka, 1989, p.50)

Nesse contexto de indagag¢des, complexo e contraditorio, a dinamica pedagdgica que
temos entendido como mais condizente com a tecitura de saberes escolares criticos tem
sido aquela que favorece o desenvolvimento de atitudes questionadoras, reflexivas e
colaborativas entre os alunos. Ou seja: as rodas.

Temos entendido que o coletivo da sala de aula deva ser o lugar privilegiado de
aprendizagem. Assim, a dinamizagdo de atividades em torno de “rodas” tem sido uma
caracteristica do trabalho nos anos iniciais do ensino fundamental do CAp-UER].

O que sdo e como acontecem as rodas?

Nos cinco anos iniciais do ensino fundamental, as rodas tém sido adotadas como
uma atividade sistematica, sendo organizadas e acontecendo em cada turma do CAp-UER]
no decorrer da cada semana. Mais que uma forma de dinamizar um certo aprendizado ou
efetivar um objetivo ou conteudo curricular, as rodas tém representado no cotidiano uma
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oportunidade de dialogo, conhecimento, pesquisa e aprendizado, nao sé para os alunos,
como também para nos, professoras.

Vamos neste texto tratar de trés rodas. Ha outras, pensadas e promovidas pelas
diferentes turmas. As que tomamos como objeto de reflexdo neste texto, porém, sao as que
acontecem em todos os anos de escolaridade de nossa escola. Sio denominadas por nos
como: roda literaria, roda de noticias, roda de conversa. Cada uma delas, ainda que
pareca se direcionar a um objetivo especifico, tem uma mesma finalidade: a interlocugao
entre os alunos, favorecendo estratégias de apropriacio e constru¢io do conhecimento,
uma vez que tendo sua palavra em circulagio, os alunos garantem que idéias, experiéncias e
narrativas, sejam valorizadas, ouvidas e tematizadas coletivamente.

A proposta das rodas se da a partir da organiza¢ao de um circulo entre os alunos, no
espago fisico da sala de aula. Na medida do possivel, propomos que as rodas fiquem
distante das mesas e cadeiras da classe. Houaiss (2001) define roda como “circulo; pega
circular que gira em torno de um eixo; grupo de pessoas”. E é nessa circularidade que as
vozes vio se espraiando, girando, numa légica de organizagio do espacotemps’ que nio se
estrutura com um horario determinado para terminar, pois segue o tempo de interesse do
grupo em roda.

Nesse espagotempo professoras e alunos vio construindo conhecimentos, opinando,
discordando, ampliando e complexificando olhares e saberes sobre o mundo. Aqui, o papel
da professora, também ela uma participante da roda, é o de coordenar a atividade, nao
comandar; problematizar as questdes que surgem, desafiar o grupo a pensar mais; valorizar
a participa¢ao de todos. Como afirma Madalena Freire (1999:21), “¢ imperioso que as
criangas, percebam de um lado, a importancia de cada uma, individualmente, na construcao
do grupo; de outro, a importancia do grupo para o seu proprio crescimento”,

E preciso dizer que para cada tipo de roda sio organizadas dindmicas especificas: o
dia de realizacdo; a organizacao de escalas entre os alunos para a apresentacao de suas
noticias, historias ou pesquisas; o formato de apresenta¢ao (oral, com ou sem utilizacao de
recursos). Assim, a atividade ndo se insere numa pratica espontaneista. Ha um
planejamento feito de maneira compartilhada com os alunos, a fim de fazer este espagotenpo
rico de possibilidades. Vale esclarecer também que as dinamicas organizativas das rodas
podem variar entre os anos de escolaridade para se adequarem as caracteristicas de cada
grupo e faixa-etaria.

Esses momentos, portanto, tém se caracterizado por possibilitarem uma dinamica
democratica, investigativa e coletiva de aprendizagem, pois permitem ao aluno expressar e
apresentar um conhecimento a partir de suas investigacOes e leituras, ocupando, nesse
momento, um papel que, normalmente é da professora. Hsse aspecto também diferencia
esta proposta pedagdgica de outras, pois divide e compartilha o lugar do saber, validando-o
e qualificando-o ainda mais.

Assim, podemos dizer que a pratica das rodas pode ser compreendida como uma
dinamica identificada com agdes e praticas que conduzam a pesquisa, a indagacdo, a
construc¢do de um posicionamento critico.

Um conceito que podemos usar para ratificar a proposta educativa em torno de rodas
¢ o conceito de educomunicacao. Segundo Soares (2000:63-64), edncomunicagao consiste em
“conjunto das ag¢des inerentes ao planejamento, implementacdo e avaliagao de processos,

6 Expressao utilizada por Nilda Alves (200)t:para mostrar a Unica possibilidade e existéndesses
termos — um tem relacdo com o outro e s6 existeanedacdo — reuni-os em uma Unica palavra.
mesma autora utiliza o ternaprenderensinar, também utilizado neste artigo: i®esmo vale para estes
termos]...]. Além de junta-los em um s0, inverirdem em que séo ditos.
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programas e produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos em
espac¢os educativos presenciais ou virtuais.”

Partindo desse conceito, compreendemos que as dinamicas de aprendizagem, em
torno das rodas, estabelecem “uma negociagao de sentidos, apropriagao e produgdao de
discursos, através da qual se manifestardo os aprendizados dos sujeitos participantes do
processo educativo.” (Ribeiro, 2005:02)

A roda literaria, por exemplo, tem por finalidade desenvolver o habito e o gosto
pela leitura, sem que um género literario tnico seja imposto. Nao enfatizamos formas de
registro apos a leitura do livro, como hegemonicamente vemos nas escolas. A énfase é nas
discussoes sobre o livro lido em casa. No entanto, ndo nos enganemos quanto a relevancia
dessa proposta por parecer, tal atividade, tao simples. Na verdade, em sua simplicidade esta
implicito o que de mais precioso se espera ampliar ao longo do processo educativo — o
gosto pela leitura e a autonomia leitora. Em se tratando de leitores tio jovens é importante
que primeiro descubram um pouco mais do mundo que esta em cada pagina lida, que se
sintam e se transformem de fato em donos do livro lido, e isto nio se faz com exercicios
tradicionais de interpretagdo de texto. Nossa primeira estratégia é, entdo, a provocagao.
Provocagao para descobrirmos o que cada livro, historia, conto, poema releva para cada um
de nos. Que leituras sdo possiveis serem feitas? O que cada texto nos provoca a pensar?

Nessa provocag¢ao, acabamos por favorecer uma ciranda de livros, um troca-troca,
que comega a partir dos livros do nosso acervo em sala, mas que acaba por ultrapassar os
limites postos pelas paredes de nossa classe. E ¢, justamente, esse ir além que acaba por
desvendar gostos, jeitos e trejeitos de cada um, muitas vezes, caracteristicas nem sempre
apresentadas no cotidiano mais formal da sala de aula.

Outra roda importante para nés é a roda de conversa. Ela tem sido utilizada em
diferentes momentos do cotidiano escolar: antes de iniciarmos as atividades didrias, no
retorno das férias, quando precisamos tratar de assuntos do interesse coletivo, como
solucionar desavengas, problemas ocorridos dentro da sala de aula ou em outro espago da
escola, quando uma crianga traz algo novo para mostrar ao grupo, quando um
acontecimento impressionou de algum modo uma crianga, entre outros assuntos. Esta ¢é,
principalmente, uma hora em que os alunos falam, expressam suas opinides, dio voz ao
pensamento. Mais uma vez, o papel da professora é fundamental no sentido de mediar,
organizar este momento. Como salienta Madalena Freire (1999:21), o/a professor/a age
como organizador/a “no sentido de quem observa, colhe os dados, trabalha em cima deles,
com total respeito aos educandos que nao podem ser puros objetos da agao do professor”.

Uma outra roda que tem constituido nosso cotidiano tem sido a roda de noticias.
Esta tem como um de seus principais objetivos trazer um texto que circula nas grandes
cidades e que possui caracteristicas bastante especificas: o jornal. Também esta roda
acontece do 1° ao 5° ano de escolaridade e faz parte da rotina escolar dos alunos do
primeiro segmento do ensino fundamental.

De acordo com Faria (1998:85), o debate no primeiro mundo sobre a necessidade de
se trazer a midia (jornal, TV, informatica) para a escola ultrapassa trinta anos. No Brasil,
“s6 no final dos anos 80 e, sobretudo a partir dos anos 90 é que este assunto vem
preocupando os meios oficiais responsaveis pelas diretrizes gerais do ensino em nosso
pais”.

Trata-se, portanto, de uma pratica recente no Brasil e que, contudo, integra o fazer
cotidiano de inimeras escolas e professores/as. Segundo esta autora, a Franca é um dos
paises que ja possui uma estrutura governamental sélida “orientando os professores a
trabalhar com a midia e tem produzido muito material pedagdgico para a pratica em sala de
aula” (p.86). Entretanto, a abordagem predominante ainda se mantém estacionada na
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imprensa escrita. Outras midias que ja se tornaram parte integrante da vida de criangas e
adultos na sociedade contemporanea como TV e informatica continuam distanciadas da
escola.

A predominancia da imprensa escrita, para Faria (1998), apresenta duas razdes: 1) a
escola se ocupa, por tradi¢dao do texto escrito; 2) a facilidade do acesso a imprensa escrita (o
jornal é barato e produzido em ampla escala). Outro aspecto que favorece o trabalho com
o jornal na sala de aula é a enorme diversidade de textos contidos nesse veiculo de
comunicac¢do (entrevistas, histérias em quadrinhos, anuincios, classificados, propagandas,
charges, entre outros).

Para Rosa (1998:185), utilizar o jornal em sala de aula é fundamental “tanto para
saber o que esta acontecendo por af e estabelecer relagSes historicas, como para favorecer o
processo de aquisi¢ao da lingua escrita e desenvolver estratégias de leitura”.

Nesta atividade que acontece uma vez por semana, inicialmente as criangas escolhem
uma noticia, fazem sua leitura prévia em casa, marcam os aspectos que consideram mais
importantes e a apresentem para o grupo. Também informam, nesse relato, o titulo, sub-
titulo, a fonte e data da noticia. Ha um investimento tanto na identificacio de dados
relativos ao texto, quanto na linguagem oral, pois ha apresentagao individual e debate em
grupo ap6s cada noticia ser compartilhada. Na segunda etapa do trabalho, estes aspectos
sao mantidos, mas ha uma ampliacido da atividade. A novidade estd em um registro que
passa a ser produzido: a reescrita da noticia. Mais adiante, é acrescida a proposta, uma ficha
para a elaboracao da sintese da noticia onde também existe um espago para comentarios
pessoais.

Nesta proposta pedagdgica também fica evidenciado gostos e preferéncias por
assuntos: alunos que privilegiam o caderno de esportes, alguns especialmente futebol,
outros que demonstram mais interesse pelos cadernos de saide, ciéncias, historia, aqueles
voltados para o publico infanto-juvenil, cuidados com animais, eventos culturais, dentre
outros assuntos. Nao ha determinagao prévia de temas a serem enfocados nas reportagens
apresentadas, mas podemos propor rodas de noticias tematicas, com assuntos polémicos
ou de maior visibilidade, como o foi no periodo de realizacio dos jogos pan-americanos e
olimpiadas, na comemoracao da chegada da Familia Real ao Brasil ou durante a Bienal do
Livro.

Ao trabalharmos com o jornal, “mosaico de informagdes cotidianas, registro da
historia no seu dia-a-dia” (Faria, 1998:87), acreditamos estar colaborando com a construcao
de um aluno/cidaddao com um espitito ctitico.

As rodas como espagotempo de aprendizagem — contribuigdes e desafios

Se quisermos pensar dentro de nosso tempo, na busca de
um mundo mais justo e feliz, teremos de colocar no
equacionamento dos nossos problemas uma maior clareza
acerca das novas praticas espaco-temporais a que estamos
submetidos — e as quais estamos submetendo nossos alunos

— dentro e fora da escola. (Neto, 2000:19)

Temos constatado cada vez mais, na nossa pratica cotidiana, que a utilizacdo das
rodas como estratégia pedagogica no espago escolar precisa ser compreendida como uma
ac¢ao que esta muito além de uma diversificagio na organizacao ou disposi¢ao espacial de
alunos, mesas, cadeiras e professora. O nosso fazer pedagdgico tem nos revelado que a
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dinamica das rodas é um dos muitos espagostempos de aprenderensinar (Alves, 2000:23) no
contexto da sala de aula.

As contribuicbes das rodas para realizagdo de atividades com grupos sio
reconhecidas tanto em ambientes de trabalho quanto em espagos de discussao, sejam estes
de aprendizagem formal, nao formal ou informal. Frequentemente, vemos grupos sentados
em circulos ou em semi-circulos. Dentre tais contribuicoes poderfamos elencar, por
exemplo, que a dinamica de roda favorece a discussio participativa, desenvolve a
seguranca, melhora a concentragdo, diminui conversas paralelas, auxilia a diminuir
conflitos, auxilia na visualizagao e escuta de todos os integrantes do grupo ou turma.

Contribui¢oes nesse ambito podem ser evidenciadas nas falas das professoras nos
diversos espagos escolares do CAp-UER] (salas de professores, reunides pedagogicas, nos
seus registros diarios de atividades ou “diarios de bordo”) e exemplificado através do
trecho de um relatério de avaliagao transformado em relato de experiéncia intitulado “A
turma: aprendendo a morar no outro”, citado em Oliveira, Reis e Lins (2009):

[-..] como professoras, nos colocamos como responsdveis por cada gesto do coletivo. A relagao de
confianga estd crescendo e eles tém tragido tudo para as rodas. Os que mais sofriam estio se
Jfortalecendo e estao rompendo o siléncio. (p.50)

No entanto, resumir as contribui¢bes da roda como espagotenpo de aprendizagem as
caracteristicas citadas acima, seria uma visao simplista e reducionista. Para expandir um
pouco mais essa visao, trazemos duas implicagdes que auxiliam a elucidar, que a opgao por
essa forma (em roda) revela uma pratica pedagdgica repleta de estratégias e
intencionalidades para a formacio de alunos/cidaddos e professoras/educadoras
participativas, criticas e transformadoras. Em ambas implicagdes, identificamos o
espagotenipo escolar de acordo com a caracterizacao de Alves (2001:8-9): como um espago de
relacoes multiplas, complexas, entre sujeitos com saberes/conhecimentos multiplos tecidos
em redes cotidianas que sdo criados, trocados, ensinados o tempo todo de formas multiplas
e multipos conteudos, corporificados no curriculo que deve ser considerado em toda essa
complexidade e multiplicidade. As rodas sio, portanto, identificadas na nossa pratica, como
um espagotempo  privilegiado para a visualizagio e enfrentamento dessas questdes
favorecendo a aprendizagem.

A primeira implicagao para apreender o uso da roda como estratégias pedagbgicas é
a forma como a utilizamos no CAp/UER]J: de maneira a favorecer a aprendizagem. Esta
forma esta imbricada em uma reflexdo sobre as multiplas linguagens na escola, mais
especificamente, sobre as linguagens dos espacos escolares, proporcionada por Kenski
(2000: 124). De acordo com a autora, “a aura da escola depende de seus espagos e seus
atores” e “o espaco é uma das linguagens mais poderosas para dizer do fazer da escola”.
As cores das paredes, a disposi¢ao dos méveis e equipamentos nas salas e laboratérios, a
distribuicao dos ambientes no espago escolar, a existéncia ou nao de areas de circulagao e
concentragao de alunos e professoras, a imagem das bibliotecas, quadras, patios e areas de
convivéncia projetam-se na producgdo e estimulo dos que convivem naqueles espagos,
refletem na disposi¢ao para o trabalho e o estudo e na qualidade do ensino, definem a agao
pedagdgica e comunicam visualmente a filosofia de trabalho da escola.

Recorremos a reflexdo proposta por Kenski, com o intuito de enfatizar as maltiplas
leituras visuais que podem ser feitas do ambiente escolar. No entanto, para que a utilizagdo
da roda como espagotempo de aprendizagem e as contribui¢des que essa estratégia pedagdgica
pode oferecer sejam efetivas, é necessirio que as agoes das professoras/educadoras e
gestores escolares estejam para muito além do que se vé (na disposi¢ao fisico-geografica
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dos alunos e materiais), mas principalmente na agao reflexiva de como se age na utilizagao
dessas estratégias.

A segunda implicagdo para sair da visao reducionista das contribuicdes da roda
como espagotempo de aprendizagem refere-se, justamente, mais a forma de agir em roda e
menos a simples disposicio espacial dos alunos na sala de aula. Nesse contexto, ¢
importante ressaltar que quando citamos que a roda auxilia a diminuir conflitos, nio
significa que a roda ¢é utilizada com a inten¢ao de evitar os conflitos, mas justamente de
identificar seus focos, de expo-los e de enfrenta-los, pondo em pratica a pedagogia do conflito,
defendida por Santos (1996). Essa perspectiva também é compartilhada por Oliveira, Reis e
Lins (2009:53) quando afirma que a educagio que assume a conflitualidade dos
conhecimentos, sabe que os conflitos devem servir para vulnerabilizar os “modelos
espistemolégicos dominantes” através de um projeto educativo conflitual e emancipatorio.

Sobre esse aspecto, consideramos a roda nos espagostempos escolares e de sala de aula,
lugar privilegiado para as discussoes dos conflitos existentes e revelados, seja através de
uma noticia de jornal, de uma versdo para o final de um conto de fadas, ou para discutir
diferencas e desavencas surgidas entre as proprias criancas em sala de aula, tanto
relacionadas ao conhecimento cientifico quanto a questoes culturais, de género, de etnia e
religido que aparecem cotidianamente em momentos de estudo, discussdes ou na livre
interagdo com o grupo. A roda é um lugar propicio composto de muitas vozes e gestos
oriundos de muitos lugares de onde podem estar “professores e alunos discutindo duas ou
mais concepgoes de mundo, suas diferencas e semelhancas e suas possibilidades de
experimentagao social” (Oliveira, Reis e Lins, 2009:55)

Sendo o cotidiano escolar um dos multiplos espagostempos onde se aprendeensina e se
vivencia experiéncias sociais estabelecendo redes de conhecimento, também nele os alunos
estdo expostos, desde os primeiros anos de escolarizacdo, a diferenca cultural, expressas
através de gestos solidarios, tolerantes ou discriminatérios e preconceituosos. E,
dependendo da maneira como for tratada (quando ¢é tratada), essa pode ser uma experiéncia
enriquecedora ou traumatica. Sobre este aspecto, Valle (2007:20) faz uma observagao sobre
a busca da resiliéncia dentro e fora do ambiente escolar, vista como a capacidade de
superagao de situagOes traumaticas através da discussao e analise das situagoes vivenciadas:
“N6s, professores e pais, precisamos trabalhar desde a infancia, essa capacidade de analise
otimista da situa¢do através do dialogo e de exercicios de sala de aula, tomando por base
situacoes do cotidiano”.

Se por um lado a roda é vista como espagotempo privilegiado de aprendizagem
através da pedagogia do conflito, por outro, esta disposicdo pode representar desafios.
Desafios ora para alunos, ora para professoras, e na maior parte do tempo para alunos e
professoras concomitantemente.

O fato é que, quando optamos por essa pratica pedagogica, no momento em que
convidamos os alunos a sentar em roda estamos abrindo as portas e janelas ao cotidiano
extra-escolar e a toda essa vivéncia diversificada nas suas diferentes visdes e experiéncias
sociais, e aos grandes desafios que essa exposi¢cao nos lanca.

Com essa postura acreditamos estar pondo em pratica, através do papel de
mediagdo entre o senso comum e o saber sistematizado da escola, a concepgio
construtivista do conhecimento, como destaca Henriques (2001:22) em documentos do
Departamento Geral de Educacdo da Secretaria Municipal de Educacdo a importancia da
relacio conhecimento da crianca - universo cotidiano:

Nao podemos deixcar de salientar que o conhecimento de que dispoe uma crianca, antes de seu ingresso
na escola, € o que adquirin em sua vida cotidiana, advindo de sua realidade imediata e, portanto, de
sua pratica social. Como esse “anterior” continna presente, uma vez que a crianga ndo sai do seu
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universo cotidiano pelo fato de ingressar na escola, mas esta a ele se acrescenta, os dados da realidade
da crianga tém que ser continuamente incorporados ao trabalho pedagdgico, como elementos de partida
para um novo conhecimento (SME/DGE-1991.5).

Para nio perder a dimensao da relagdo teoria/pratica abordada no inicio deste
texto, voltamos a reflexdo critica sobre a pratica e nos questionamos: quem esta preparado
para lidar com tantos cotidianos diferentes? Os alunos estao? As professoras estio? Quem
esta preparado para sentar em roda?

Estar em roda com a turma de alunos ¢ usufruir das contribui¢oes que essa
estratégia traz como espagoterzpo de aprendizagem e também, superar desafios cotidianos.

No primeiro momento, sentar em roda pode ser para os alunos a novidade que faz
livrarem-se do enfileiramento. A roda convida a sentarem-se ao lado, em posicao de
igualdade. Mas logo se descobre que sentar em roda é também ver o outro, enxergar o
outro, ouvir o outro, sentir o outro, o que também constitui um desafio para todos logo
nos primeiros momentos.

O enrijecimento que o enfileiramento simétrico oferece como forma de regulagio e
disciplinamento é, portanto, a forma mais facil de conter os corpos, as emogoes e as falas, e
de tornar mais ou menos evidentes as diferencas, dependendo da inten¢do que se tem. Na
roda, a inten¢do ¢ justamente fazer perceber que, inevitavelmente estamos com o igual e
com o diferente e que existem diferentes visdes de como lidar com as situagoes adversas,
mas que nelas respeito, razao e emocao formam uma triade necessaria a convivéncia e
aprendizagem. Tarefa facil? Nem para mediador, nem para alunos.

Para Valle (2007:72), a postura do multiculturalismo contribui para a educagao que
“visa preparar o individuo para estar nido apenas com o igual — pois isto é mais facil, mas
para estar com o diferente, para depois, entdo, estar com o discrepante”. Sobre essa
postura, Candau (2001) defende que “o multiculturalismo ¢ um dado da realidade” e que a
interculturalidade é uma das varias formas de lidar com esse dado, onde as relacdes entre os
diferentes grupos sociais e culturais sao acentuadas e confrontadas através do dialogo com
o outro como pratica pedagogica que enriquece a todos e contribui para a construcao de
uma sociedade pluralista e democratica.

Nao podemos esquecer, portanto, que inserido na roda com papel de mediadora
esta a professora, também sujeito complexo que aprendeensina em diferentes contextos e tece
seus conhecimentos em diferentes redes. Ao refletir sobre as possibilidades da
interculturalidade, deve-se considerar que “para um professor, nao ¢ facil administrar essas
delicadas faces da identidade e da diversidade (Oliveira, Reis e Lins, 2009:50).

Como integrante da roda que divide e compartilha o lugar do saber, a professora esta
exposta as diferencas. Ao desafiar o grupo também ¢é desafiada. E diante da pratica da
pratica pedagdgica, ressiginifica o curticulo escolar por ser um/a “intetlocutor/a que possui
mitos, crengas, formagGes imagindrias produzidas por/em uma conjuntura sécio-histérica,
que val interagir, constituir e constituir-se a partir de varias instituicbes que atravessam o
estabelecimento escolar. (Henriques, 2001:20).

A experiéncia de utilizar a roda como estratégia pedagogica e, portanto, identifica-
la como espagotempo de aprendizagem é uma opgao que nos remete frequentemente a
reflexdo sobre a nossa formagao como sujeitos e educadoras e a necessidade de aprender a
ver e superar nossa cegueira no modo de fazer no espaco/tempo escolares ¢ de sala de
aula, percebendo “as alternativas e complexidades presentes no cotidiano, mesmo quando
nao queremos vé-las.” (Monteiro,2001:28)

Optar por estar em roda com os alunos, constantemente em sala de aula, é nio
deixar cair no esquecimento tudo o que exige a pratica docente, as razoes que motivam e
necessidades que envolvem essa pratica, dentre as quais (muitas delas) nos foram ensinadas
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ou sistematizadas por Freire (1997). Este autor nos diz que ensinar (e aprender) ¢ uma
especificidade humana que exige comprometimento, criticidade, disponibilidade para o
dialogo, saber escutar, liberdade e autoridade, respeito aos saberes do educando, rejeigao a
discriminagdo, consciéncia do inacabamento, reconhecer que a educagao ¢ ideoldgica e uma
forma de intervencdao no mundo.

Todos esses aspectos sao, simultaneamente, contribui¢oes e desafios que a roda
nos oferece cotidianamente no espagotempo escolar. Roda: espago magico onde ontem
experimentamos na infancia os prazeres das brincadeiras, hoje, aprendemosensinamos os
prazeres de compartilhar conhecimentos que nos constréi e reconstréi como
sujeitos/educadoras.
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