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Resumo

Tomando como ponto de partida os trabalhos de Bauman, Beck, Giddens, Hall, Harvey,
Lyotard e Touraine, o artigo analisa o panorama da condi¢ao humana na contemporaneidade e
a educagdo formal neste contexto, de modo a levantar questdes sobre as implicacOes deste
processo na configuragdo da educagdo escolar. Frente as demandas que se configuraram com o
advento da pds-modernidade, a escola elabora diferentes estratégias de atuagdo a partir do
arcabouco da cultura escolar. Em constante interagdo com os processos que delineiam a
sociedade contemporanea, a a¢do educativa se estabelece tanto na disposicio de novas
identidades quanto na consolidagao de grupos especificos. Neste contexto, problematizamos o
lugar da escola enquanto espago de transmissao e constituicdo de um legado cultural coletivo
de carater intersubjetivo.
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Abstract

Taking as starting point the works of de Bauman, Beck, Giddens, Hall, Harvey, Lyotard e
Touraine, the essay intends to draw a picture of the human condition in contemporary
society, to consider formal education in this context and to raise questions concerning the
implications of this process in structurizing formal education. Facing the demands that are
shaped with the advent of postmodernity, the school elaborates several strategies from the
framework of school culture. In constant interaction with the processes that delineate the
contemporary society, the educative action is established in both the disposal of new identities
and the consolidation of specific groups. In this context, we discuss the role of the school
while space of transmission and constitution of a collective cultural legacy of intersubjective
character.
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Introdugao

Ao relacionarmos os estudos que tragam o panorama da modernidade e avaliam suas
consequéncias, verificamos que, apesar das diferentes abordagens e terminologias adotadas, ha
pontos de convergéncia. Dentre os estudos aqui examinados, verificamos que a modernidade é
um periodo marcado por profundas mudangas estruturais, o que contribuiu para o surgimento
de novas formas de organizagao social, mudangas na relagdo individuo-sociedade e alteragao na
distribui¢do e na percepgao do tempo e do espaco.

Nio ha consenso no que diz respeito a denominagao do periodo em que vivemos: o
termo pos-modernidade é cunhado por Jean-Francois Lyotard (2009), e justifica-se pela crise
da grande narrativa e pela pluralidade de reivindicagoes heterogéneas de conhecimentos, o que
acarretou na perda do privilégio da ciéncia enquanto principal discurso legitimo. Como se trata
de um conceito polissémico, com diferentes defini¢des que se adequam a uma diversidade de
objetivos, adotamos, neste estudo, as proposi¢cdes de Giddens (1991) sobre a tematica: a ideia
de modernidade radicalizada. Partindo de uma analise institucional da modernidade, afirma que
ndo estamos na pos-modernidade, pois ndo superamos a modernidade; o que vivenciamos ¢
“um perfodo em que as consequéncias da modernidade estdo se tornando mais radicalizadas e
universalizadas do que antes” (Giddens, 1991, p. 12-13). Postula ainda que “falar da pos-
modernidade como suplantando a modernidade parece invocar aquilo mesmo que ¢é (agora)
declarado impossivel: dar alguma coeréncia a histéria e situar nosso lugar nela.” (Giddens,
1991, p. 53).

Deste modo, partimos do pressuposto de que ao se considerar as continuidades e
rupturas, as permanéncias e as mudangas, torna-se mais proficua a investigacao a ser realizada e
evita-se as delimitacGes axiomaticas, precipitadas. Como se trata de transformagdes que
perpassam uma ampla gama de segmentos da sociedade, as modificacdes podem adquirir
diferentes contornos, nuances e intensidades, de acordo com o contexto dos grupos, ja que a
recepgdo e atribuicio de significados frente ao processo ocorrem em diferentes niveis.
Portanto, o termo ¢é ambiguo e sdo variadas suas acepgdes, conforme autores a ser
considerados.

Gallo (2000), em seu artigo “Modernidade/pds-modernidade: tensdes e repercussoes
na produ¢iao de conhecimento em educagao”, comenta sobre a inadequagiao do termo pos-
moderno enquanto ideia que postula a ultrapassagem do periodo moderno. Para tanto, o autor
faz uma analise de natureza epistemoldgica do termo pds-modernidade, contemplando a
origem, as significacoes e transformacSes que ocorreram com o seu uso. Ao discorrer sobre as
implicagoes e sobre o alcance do termo, considera que nao se trata de um conceito filoséfico,
pois o esvaziamento de seu sentido ocorre justamente devido a falta de for¢a e intensidade
explicativa. Amparado em Lipovetsky, afirma que o termo foi pertinente enquanto apontava
para uma abertura as novas formas de transito nas esferas social, politica e cultural da
sociedade ocidental; mas com a consolidagdo das inovagdes impuseram-se novos arbitrios
sociais que desgastaram a expressao e limitaram seu alcance. Deste modo, adota o termo
hipermodernidade, uma vez que os elementos que caracterizam a modernidade nio foram
suplantados, e sim intensificados, revelando-se como metamorfose do projeto moderno.

A partir deste panorama, o autor resgata as principais referéncias do campo
filosofico/epistemolégico que fundamentaram a analise das consequéncias do projeto
hipermoderno, para enfim averiguar as repercussdes na producio do conhecimento em
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educacao. Com este referencial, aponta para a fertilidade explicativa e metodolégica da nogao
de transversalidade, compreendida aqui como transito nao-hierarquico pelas disciplinas tendo
em vista a multiplicidade do mundo.

Para Bauman (2000), vivemos na modernidade fluida ou liquida, uma vez que as
transformacdoes foram profundas no que diz respeito a estrutura e organizagao da sociedade: se
antes a sociedade se apoiava em instituigdes, normas e regimes de convivéncia sélidos, fixos,
estaveis e previsiveis, hoje o mundo ¢ fluido, instavel, plastico e imprevisivel. Quanto aos
rearranjos da ordem econémica, Bauman (1999) sustenta que o termo globalizacdo, ao tentar
sintetizar muitos fenomenos e ideias num sé conceito, acaba por banalizar seu alcance e tornar
ilegivel seu significado. Portanto, o autor propde formas de leitura para esta realidade
aparentemente opaca e desconexa por meio da exposi¢do das causas e consequéncias sociais
do processo globalizador. Esta é uma tentativa de apreender os processos que interferem
cotidianamente na vida de todos.

Em Giddens (1991), pés-modernidade se refere a uma disparidade com o passado.
Abarca a crise na epistemologia - nada pode ser conhecido com alguma certeza - ¢ a crise na
historia - perda da idéia de finalidade, pois nenhuma versdo de progresso pode ser defendida.
Partindo de uma interpretagdo descontinuista do desenvolvimento social moderno, afirma que
delineiam-se novos e diferentes contornos que convivem com a modernidade, j4 que o
desenvolvimento social moderno caracteriza-se pelo desvencilhamento de todos os tipos
tradicionais de ordem: a convivéncia do tradicional e do moderno nao implica na conformagao
de um todo; estas dimensdes coexistem fragmentadas, sem relagao de complementariedade.

Touraine (1994) nao faz diferenciagdo entre modernidade e pds-modernidade; na
analise dos principios do Iluminismo e da ideologia ocidental, ele constata que “a modernidade
niao é pura mudanca. E difusio dos produtos de atividade racional, cientifica, tecnolégica,
administrativa” (1994, p. 17). Com isto, a modernidade produz a crescente diferenciacao dos
setores da vida social: politica, economia, familia, religido, arte e ciéncia. Esta diferenciacio
exclui qualquer finalismo ou possibilidade de integracao. Em seu estudo, portanto, desenvolve
a tematica com o termo modernidade.

Ja Hall (2001) analisa a questao da pés-modernidade por meio da nogdo de identidade
cultural, que corresponde aos quadros de referéncia que dao aos individuos uma ancoragem
estavel na sociedade. Afirma que as velhas identidades estabilizavam a organizagao coletiva por
meio da concep¢ao de um sujeito unificado, enquanto que as novas identidades fragmentam o
individuo e, consequentemente, desestruturam o mundo social. Como seu foco ¢ discutir a
formacio de identidades na contemporaneidade, ele ndo problematiza os termos e adota tanto
p6és-modernidade quanto modernidade tardia.

Beck (1999) realiza uma analise das conseqiiéncias politicas da globalizacao, focalizando
o desmantelamento do Estado de bem-estar social e a relagdo entre concentragao de riqueza e
desemprego em massa. Afirma que a globalizagdo consiste na exclusio da politica no cerne do
Estado nacional, apontando para a subversio das premissas que caracterizam o papel do
Estado. Antes, o dominio do poder de negociagiao estava sob a guarda do Estado; hoje, as
empresas detém o papel central na configuragao das relagoes politicas, econoémicas e sociais.

Harvey (1990) se insere na tematica partindo da tese de que ha uma estrita relagao entre
a flexibilizagdo do capital, a emergéncia de novas manifestacbes no campo da cultura e a
compressio do tempo-espago. A partir da analise critica destas trés instancias, o autor traga o
percurso da modernidade para melhor compreender as continuidades e rupturas do processo
modernizador até a emergéncia da pés-modernidade. Este percurso denota que o modo como
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experienciamos o mundo ¢ profundamente marcado pelas transformacoes politicas,
economicas, culturais e subjetivas, o que acarreta na reconfiguracio de nossa percepcio da
realidade. Amparado em Huyssens, o autor emprega o termo pés-modernidade porque “hd uma
notdvel mutagio na sensibilidade, nas praticas e nas formacoes discursivas que distingue um conjunto pos-
moderno de pressupostos, experiéncias e proposicoes do de um periodo precedente’ (HUYSSENS apud
HARVEY, 1996, p. 45).

Considerando este panorama, podemos perceber que, apesar dos distintos enfoques —
seja a énfase dada a dimensdo economica, a dimensdo social ou a conformagao de identidades
— todos os autores mencionados apontam para a fragmentagdo, para o deslocamento de
valores e de prioridades coletivas, além de modifica¢Ges substanciais nos modos de ver, sentir e
pensar o mundo. Verificamos que todos se debrucam sobre o mesmo fenémeno: o
distanciamento daqueles quadros de referéncia que orientavam os individuos e as institui¢coes
pautados no positivismo, no racionalismo e na continuidade historica, oferecendo assim
modalidades de experiéncia mais estaveis. A partir deste quadro de “antagonismos
convergentes”, pretendemos abordar as implicagdes deste processo na configuragdo da
sociedade e suas imbricagdes na esfera da educagio escolar. A fim de melhor explicitar o
periodo tratado e evitar equivocos com o periodo propriamente moderno, adotaremos no
decorrer deste trabalho o conceito de pés-modernidade, exceto quando nos remetermos ao
(con)texto dos autores.

A instituigdo escolar no contexto da modernidade radicalizada

Apesar do quadro apresentado, o mundo hoje se apresenta ao sujeito como um lugar
repleto de possibilidades. Ha a tendéncia em acreditar que somos todos livres, que o mundo
oferece formas ilimitadas de ser e de estar nele. Aprendemos que cada sujeito é responsavel
pelo curso de sua vida, e que muito depende do esforgo individual para que se possa usufruir
de uma vida plena. Mas o que vemos e sentimos cada vez mais é que o mundo real se mostra
constrangedor, limitante e desobediente. Bauman, amparado em Charles Murray, pondera

sobre a liberdade hoje:

‘ser abandonado a seus préprios recursos’ anuncia tormentos mentais e a
agonia da indecisdo, enquanto a ‘responsabilidade sobre os préprios
ombros’ prenuncia um medo paralizante do risco e do fracasso, sem
direito a apelacdo ou desisténcia. Esse ndo pode ser o significado real da
‘Tliberdade’ e se a liberdade ‘realmente existente’, a liberdade oferecida,
significar tudo isso, ela ndo pode ser nem a garantia da felicidade, nem
um objetivo digno de luta. (BAUMAN, 2000, p.27).

A auséncia de regras claras do funcionamento da sociedade faz com que o sujeito se
sinta deslocado e sem referenciais. Retomando Durkheim, Bauman (2000, p. 28) demonstra
que a coer¢do social também pode adquirir o carater de for¢a emancipadora, pois “a auséncia
ou a mera falta de clareza das normas - anomia- [afeta terrivelmente as pessoas na sua relagao
com o cotidiano.] As normas capacitam tanto quanto incapacitam; a anomia anuncia a pura e
simples incapacitacio”. Deste modo, a auséncia de rotina e de elementos minimos que
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contribuam para a previsio de curto/médio prazo da propria vida faz com que a existéncia se
torne carente de sentido e de significacao mais densa, pois a falta de regulamentagiao normativa
gera angustia, duvida e medo.

Bauman expde também a suposi¢ao tacita de Touraine: ndo existe mais o que buscar
em termos de liberdade, pois o que podiamos imaginar e almejar neste sentido ja foi
conquistado: “[...] o individuo ja ganhou toda liberdade com que poderia sonhar e que seria
razoavel esperar; as instituicdes sociais estdo mais que dispostas a deixar a iniciativa individual
o cuidado com as defini¢des e identidades, e os principios universais contra os quais se rebelar
estao em falta.” (Bauman, 2000, p. 30).

Diante desta realidade encontra-se a institui¢io escolar’, que tem como principios
basicos a inser¢cio do sujeito na sociedade, a transmissio de conteudos, a proposicao das
normas e dos padroes de convivéncia. Se a sociedade perdeu o seu fio condutor, a liga social
que tecia a atuagao de grupos e de sujeitos no mundo, qual referéncia resta para a escola? Ela
ainda pode ser considerada uma das bases sélidas para a formagao do sujeito? Até que ponto a
escola pode ser enquadrada como uma das instituicGes sociais que deixou para a iniciativa
individual as questGes referentes a valores e identidades?

Giddens (1991) afirma que nao ¢ possivel o conhecimento sociolégico abarcar a
realidade de forma plena ou dela desconectada, pois a revisio das praticas sociais a luz do
conhecimento sobre estas praticas ¢ parte do préprio tecido das instituigdes modernas. O
discurso da sociologia circula dentro e fora daquilo que tratam, reestruturando assim
reflexivamente seu objeto. Nasce daf uma hermencéutica dupla: conhecimento sociolégico e
vida social se retroalimentam. Os motivos da nao-possibilidade de controle da sociedade por
meio do conhecimento sociolégico devem-se ao poder diferencial, a saber, a apropriagio de
conhecimento nao é homogénea; e ao papel dos valores, pois nao existe base racional para eles,
uma vez que se estruturam na relagio moével entre conhecimento e valor. Isto gera
consequiéncias inesperadas, ja que nenhuma quantidade de conhecimento pode abranger toda a
vida social. Desta forma, a continua geracdo de autoconhecimento sistematico nao estabiliza a
relagdo entre conhecimento perito e conhecimento aplicado em ag¢des leigas. O que dizermos
entido do conhecimento aplicado na escola? Nao se trata de agdo leiga, mas da mesma forma a
realidade escapa aos peritos, pois se mostra inviavel a estabilizacdo entre conhecimento perito
e conhecimento aplicado.

Outro conceito de grande potencial explicativo que Giddens nos traz é o conceito de
desencaixe, que consiste no deslocamento das relagdes sociais de contextos locais de interagao
e sua reestruturacdo através de extensOes indefinidas de espago-tempo. Os mecanismos de
desencaixe sdo as fichas simbdlicas, meios de intercambio que podem ser circulados sem ter em
vista as caracteristicas especificas dos individuos ou grupos que lidam com eles em qualquer
conjuntura particular. O dinheiro é um meio de distanciamento espago-tempo, pois,
diferentemente da troca direta de produtos, ele retarda o tempo; e os sistemas peritos, que sao

2 Tomo como referéncia as proposicdes de Forquiquendiz respeito a funcédo da escola. Segundo este
autor, “o empreendimento educativo é a respondalié de ter que transmitir e perpetuar a expedénci
humana considerada como cultura, isto €, ndo a dwota (e alias inimputéavel) de tudo que pode ser
realmente vivido, pensado, produzido pelos homesslelo comego dos tempos, mas como aquilo que, ao
longo dos tempos, p6de aceder a uma existénciali¢plb virtualmente comunicavel e memoravel,
cristalizando-se nos saberes cumulativos e comgiEa nos sistemas de simbolos inteligiveis, nos

instrumentos aperfeicodveis, nas obras admira@@@quin, 1993, p. 13-14).
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sistemas de exceléncia técnica ou competéncia profissional que organizam grandes areas dos
ambientes material e social em que vivemos hoje. O conhecimento dos peritos exerce
influéncia continua, pois estdo sempre em processo de avaliagdo e legitimacdao. Através do
tempo-espaco distanciados, fichas simbdlicas e sistemas peritos se enquadram no conceito de
desencaixe porque removem as relagdoes sociais das imediagdes do contexto e fornecem
garantias de expectativa. A garantia de expectativa esta atrelada a nogdo de confianca, de tal
forma que “[...] exprime a sensacdo de que existe entre a nossa ideia de um ser e o proprio ser
uma conexao ¢ unidade definidas, uma certa consisténcia em nossa concepg¢ao dele, uma
convicgao e falta de resisténcia na rendi¢io do Ego a esta concepgao, que pode repousar em
razoes especificas, mas ndo ¢ explicadas por elas”. (SIMMEL apud GIDDENS, 1991, p. 34-
35). Portanto, todos os mecanismos de desencaixe utilizam como suporte a confianca.

A confianca ¢ imprescindivel para o estabelecimento das relagdes que se travam na
contemporaneidade, uma vez que é por meio dela que se organizam as relagdes sociais nos
planos locais e globais. De acordo com Giddens (1991, p. 87), “a natureza das instituigdes
modernas estd profundamente ligada ao mecanismo da confianga em sistemas abstratos,
especialmente confianga em sistemas peritos [pois sdo capazes| de gerar uma sensagao de
seguranca a respeito de um universo de eventos independentemente dados”. Ou seja, a
confian¢a nos sistemas peritos por parte dos leigos é que mantém a fé necessaria para a
estabilidade e circulagio do conhecimento, preservando assim o bom funcionamento dos
sistemas abstratos.

Com estas considerag¢oes, propomos pensar a escola a partir destas categorias, ou seja,
enquanto sistema abstrato (estrutura social constituida de diferentes instancias, niveis
hierarquicos e distribui¢des no espaco-tempo), sistema perito (conhecimento especializado) e
mecanismo de desencaixe.

A educagao formal corresponde a um sistema perito, mas podemos afirmar que se trata
de um mecanismo de desencaixe? A instituicio escolar parece resistit a este tipo de
classificacao, uma vez que ela ndo oferece o distanciamento necessario no tempo € No espago.
Para que o mecanismo de desencaixe obtenha éxito é necessaria a confianga a partir do
distanciamento das pessoas, as quais niao teriam controle sobre os processos envolvidos; o que
ocorre ¢ que na escola as pessoas criam relagdes muito préximas com 0s peritos; isto
possibilita a supervisao por parte dos leigos, que acompanham cotidianamente a atuagdo perita.
Quando esta atuagao comega a demonstrar falhas, lacunas, atitudes de indecisao, fragilidade ou
descontrole, desfaz-se a confianca. E é neste contexto que surge a crise institucional, na qual a
escola hoje revé seus valores, procedimentos e objetivos para encontrar alternativas frente aos
altos indices de violéncia e fracasso escolar. Neste sentido, tendo em vista compreender
melhor este processo e avaliar em que medida a escola pode encontrar alternativas frente aos
conflitos, desde 1980 sio recorrentes os estudos se debrucam sobre a tematica da violéncia
escolar (Abramovay, 2002; Aquino, 2003 e 1996; Candau, 1999; Silva, 2001 e Sposito, 2003); e
da producio do fracasso escolar (Abramowicz, 1997; Aquino, 1992; Arroyo, 2000; Carvalho,
2003 e Patto, 1990), uma vez que siao sintomas do descompasso entre o discurso que legitima a
institui¢ao escolar e as demandas do atual contexto social e cultural. Conforme aponta Sposito
(2001, p. 86,) este ¢ um “[...] fenémeno que aflige varios paises ocidentais e que exprime, em
grande parte, aspectos da crise e da mutagdao das formas como se desenvolve a sociabilidade e
os processos de socializagdo no mundo contemporaneo”.

Ainda na esteira de Giddens, vemos o quanto o papel dos valores e o poder diferencial
interferem nas relagdes que se estabelecem no ambito escolar. Com a massificacio do ensino a
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disparidade entre escolas e regides é reveladora no que tange ao poder diferencial, tanto de
alunos como de professores. Ja o papel dos valores apresenta maior dificuldade de apreensio,
pois o repertério de valores sociais que repercute na cultura escolar é vastissimo. O choque nas
relagdes entre professor-aluno, aluno-pais e comunidade-escola evidencia tal constatagao. As
diferengas perpassam desde curriculo até regras de convivéncia, o que muitas vezes inviabiliza
um projeto ou um programa mais amplo e unificado de formagao.

Para Touraine (1994), a sociedade ¢ um conjunto concreto, definido por fronteiras, das
fontes reconhecidas de autoridade, dos 6rgaos de aplicagdo das leis e uma consciéncia de
pertenca. Devido a fragilidade ética, estética e politica da ideologia modernista, ela se torna
pouco convincente quando procura dar um conteido positivo a modernidade, ao passo que ela
¢ forte quando permanece critica. Mas serd que a escola pode lidar permanentemente com a
constante revisio de seus procedimentos e contetidos? E aqui que se encontra a questdo
paradoxal: a escola deve rever e reformular suas praticas a luz da realidade para que possa
cumprir seu oficio, que ¢ a formacio do sujeito tendo em vista sua inser¢ao na realidade social;
porém, se a palavra formac¢do nos remete a algo sélido, estavel, como consolidar praticas que
teriam que ser revistas constantemente?

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 estabelecer que deve haver uma base
nacional comum para a composi¢ao do curriculo (art.26) e no 1° paragrafo do artigo 27
articular aos conteudos curriculares “a difusio de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidadios, de respeito ao bem comum e a ordem democratica”, o que
temos visto ¢, na rede de ensino privada, a pulverizagdo de propostas pedagogicas - neste
sentido caberia a familia eleger a escola que ofereca a educacio mais apropriada, de acordo
com seus valores; e na rede de ensino publica, a flexibilizacio do curriculo e das praticas
pedagogicas, a qual teria autonomia para organizar seu curriculo de acordo com a realidade do
entorno.” Ambas situagdes criam uma fratura na possibilidade da escola ser uma das
institui¢des sociais que ainda poderiam contribuir para a formagdo de identidades, constituir
defini¢des ou estabelecer - e manter — valores que tenham um alcance mais amplo. Podemos
afirmar, amparados em Hall (2001), que as mudangas estruturais e institucionais
desestabilizaram as referéncias culturais, ja que se tornaram provisorias, variaveis,
problematicas. Neste contexto, o sujeito e as instituicbes em geral encontram-se sem
identidade fixa, essencial ou permanente; adquire diferentes identidades em diferentes
momentos, nao unificadas em torno de um eixo coerente e aglutinador.

Assim, a globalizacio causa um impacto profundo sobre a identidade cultural dos
povos devido ao processo sem fim de rupturas e fragmentagdes internas e a pluralidade de
centros de poder (deslocamento). As sociedades da modernidade caracterizam-se pela
diferenca, pois diferentes divisdes e antagonismos geram diferentes identidades. Segundo Hall,
elas ndo se desintegram porque seus diferentes elementos e identidades podem, sob certas
circunstancias, ser conjuntamente articulados. Deste modo verificamos que, dentre os diversos
modos que a escola atua na configuracdo cultural e das subjetividades, ela opera numa
complexa teia de relagbes com o fenomeno da modernidade radicalizada, ora reafirmando

% Ap6s levantamento bibliografico, constatamos axigiéncia de estudos que abordassem ou
problematizassem a questdo da pluralidade de gesp@edagdgicas. Em contrapartida, muitos sdo os
estudos que realizam a analise e a apologia a eteandnada proposta pedagogica, o que reforga nosso
argumento de que a busca por fatores diferencisigpérior a busca por elementos agregadores ndcadabi
acdo educativa enquanto compromisso coletivo.
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alguns de seus pressupostos, ora lutando contra este processo. Permeada por contradi¢es,
oscilagdes e conflitos, a escola hoje se situa numa zona de indeterminacio’ ao reunir diferentes
identidades e tornar-se um espago propicio tanto para a recombinacdo e criacio de novas
identidades quanto para a reafirmacio e luta da identidade de grupos, sejam eles minoritarios
ou majoritarios.

Consideragdes finais

Pensar a instituicdo escolar na modernidade radicalizada, tendo como referéncia nossa
propria constituicio no tempo-espaco radical, é um empreendimento dificil e necessario.
Como nossa época, temos como recurso esta apreensao fragmentaria, que nos faz hesitar ao
pensarmos em que medida nossas criticas ou apologias a0 que estamos vivendo se amparam
numa reconstrucao descontextualizada de valores ausentes, ou em que medida estamos tdo
submersos nesta condicio relativizadora que seguimos reconstituindo e juntando fragmentos
de realidades possiveis. O receio de fundamentarmos nossas analises em paralogismos ¢
inevitavel.

As contradi¢cGes estdo presentes em todos os niveis: globalizagdo da economia e
segmenta¢do de todos os setores da vida social, inovagdo que convive/recorre a tradi¢do,
destruicio como principio criador, valor de troca como substrato do valor moral, tensiao
permanente entre questOes locais e globais, fragil constituicio identitaria e forte apelo ao
individualismo, excessiva vigilincia e controle institucional e escassa atuagao do Estado. Com a
proclamacio do fim da histéria e com a perda do estatuto de legitimidade do discurso
cientifico, a modernidade radicalizada convive com diferentes reivindicacées em todos os
terrenos e, enquanto processo diluidor, inviabiliza o desenvolvimento de um projeto societario
que aponte para formas mais consistentes e criativas de existéncia ética e politica. Segundo
Lyotard (2009), a descrenca frente aos metarrelatos ¢ o que basicamente traduz a condigdao
pos-moderna; o que a estrutura, a partir de entdo, é a pragmadtica das particulas de linguagen, com
fungGes e caracteristicas tao diversas que comportam validades heterogéneas, de acordo com
contexto discursivo em que se exerce a linguagem. Tal fenomeno esta estritamente vinculado
aos novos contornos que a aquisicio do saber adquiriu. Se até as décadas de 50 e 60 o
conhecimento tinha valor de uso, na pés-modernidade ele tem valor de troca, ja que se tornou
a principal forca de produgio.

Se a ampliacio do presente torna a experiéncia passada destituida de significacio
relevante e o futuro é visto como algo que nio traz muitas expectativas, sio necessarias
estratégias reflexivas para que possamos avaliar de forma critica a educagdo na condigao pos-
moderna. O pensar pés-moderno se estabelece neste novo tipo de relagio temporal, e niao
podemos nos distanciar das transformagdes, uma vez que estamos no cerne dela. Isto nio quer

* Termo cunhado por GiorgioAgamben para descrevesgiio em que ndo é mais possivel distinguir as
categorias fundantes e estruturantes do modo ée, agir e pensar do seamano. De acordo com Agamben
(2008), ela nasce da ampliacédo das zonas de ndoasabilidade; nesta zona, “no maximo, podemoshser-
fieis, ou seja, reivindicar a sua nao-assumibildad(p. 30). Giorgio Agamben parte da estrutura
organizacional dos campos de concentracdo para faaealise do mundo contemporaneo; seus trabalhos
revelam que o campo se torna o paradigma biopoléta atualidade. Cf. AGAMBEN, G. O que resta de
Auschwitz, S8o Paulo: Boitempo, 2008.
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dizer que a critica ndo possa ser construida, e sim que ela deve nascer e se desenvolver a partir
destas condigbes, pois nio ha como objetiva-la fora das causalidades postas no terreno da
politica, da economia e da cultura. Conforme Giddens (1991) identificou, a produciao do
conhecimento sociolégico esta imbricada na vida social, num constante movimento de
retroalimentacio.

E se o fenomeno da modernidade radicalizada é multidimensional, a tarefa de
investigar nosso tempo torna-se multifacetada, o que exige a ampliagio do campo da
racionalidade, apesar da crise epistemoldgica dever-se justamente a auséncia de referéncias
solidas a respeito do fazer cientifico e a multiplicidade de perspectivas consideradas igualmente
validas. Mas nunca ¢ demais lembrar que “a auséncia de critérios absolutos nio deve significar
a auséncia absoluta de critérios”.” Pensar a instituicio escolar significa lidar com quadros de
referéncia, com principios formadores. Possivelmente este é um dos motivos da grande
dificuldade que encontramos ao tentarmos estabelecer uma conformagao identitaria para esta
institui¢ao na contemporaneidade. De acordo com Matos,

“[...] Vivemos uma época do poés-dever, sem obrigagdes ou sangdes morais.
Sociedades “pds-moralistas”, elas celebram o puro presente, estimulando a
gratificacdo imediata de desejos e pulsdes — o que leva a interrogar a natureza
mesma das sociedades contemporaneas, ndo mais centrada no homem, no
individuo, no cidaddo, em sua dignidade e liberdade, mas no consumo e no
espetaculo. (MATOS, 2006, p. 19)

Compreender como a escola lida com as consequéncias desta nova forma de ser e estar
no mundo possibilita interpretar com mais clareza o arcabouco de referéncias que caracterizam
as instituicbes e os sujeitos na condi¢ao hodierna. Se a escola se pauta num repertério de
conhecimentos, ritos, costumes e praticas, ¢ preciso verificar como se delineia esta cultura
escolar numa época em que se exige flexibilidade e adaptagdo constantes, tendo em vista a
analise do jogo de tensdes existente entre uma cultura que precisa de certa estabilidade para
manter-se (cultura escolar) e uma cultura dominada pelo excesso de estimulos, pela
flexibilidade e pela efemeridade (cultura contemporinea). Jogo de tensdes que podemos
caracterizar como um conflito entre operagoes sincronicas e diacronicas advindas da esfera
social, que tomam configuragdes peculiares no universo escolar. Se no plano macro nio
situamos com clareza a origem e a inter-relacionalidade dos eventos, é na escola que os
mesmos conflitos se delineiam com mais clareza e tomam propor¢es mais mensuraveis, o que
também nao significa que sejam de mais facil resolugao.

Sevcenko (2001, p. 17) propoe a reflexdo critica sobre este processo, lembrando que “a
critica [..] é a contrapartida cultural diante da técnica”. F a possibilidade de dilogo,
ponderagdo e avaliagdo sobre estas questdes que merecem uma analise mais acurada nestes
tempos incertos. A auséncia de um quadro de referéncias que orientem as praticas educativas
conduz ao desmantelamento dos quadros tradicionais, o que nos leva a necessidade de rever a
luz das novas demandas os sentidos possiveis do ato educativo. Uma vez que assistimos a

5 Frase atribuida a David John Chalmers, s. d.
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pulverizagio das praticas e dos sentidos atribuidos ao papel da escola, torna-se cada vez mais
necessaria a revisio rigorosa do que caracteriza e justifica a instituicdo escolar hoje.’

Tendo em vista o quadro elaborado a partir dos autores analisados, vemos que sdao
multiplas as lacunas do processo modernizador e variadas as possibilidades de interferéncia
neste processo. Beck (1999, p. 22-23) ressalta que “a questdo da justiga social deve ser
reformulada tedrica e politicamente na era da globaliza¢io”, ja que “falta um quadro de
interesses comuns que poderia da forma e regulamentar este conflito que sobrepuja
fronteiras”. O autor cogita um modelo de modernizagao que considere uma nova unidade do
planeta, da humanidade e do Estado mundial, em contraposicio a unidade alicercada na
identidade cultural, no territério e no Estado Nacional. Ja Touraine (1994) afirma que o teor
anti-humanista da modernidade desfez a relacio entre homem e alma, e criou um vacuo social
e politico ao transformar consciéncia em respeito as leis e ao suplantar os principios morais
por meio da ideia de utilidade social.

Ao pensar na constitui¢ao da identidade nacional por meio das narrativas, Hall (2001)
expoe que as nagdes sio hibridos culturais que lidam com forgas contraditérias na
modernidade, tais como a tendéncia a autonomia nacional e a globalizagdo. As conseqiéncias
que a globalizacio traz sio de trés ordens: a desintegracao das identidades nacionais; o refor¢o
das identidades nacionais e outras locais pela resisténcia a globaliza¢do e o surgimento de
identidades hibridas. O autor constata que as identidades nacionais permanecem fortes, porém
as identidades locais e globais tém se tornado mais importantes. Neste contexto, temos entao o
colapso de todas as identidades, a fragmentagdo dos cddigos culturais, a multiplicidade de
estilos e a énfase no efémero e na diferenca. Como contratendéncia, assistimos a um novo
interesse pelo local, uma nova articulacio entre local e global, a globalizacio sendo
desigualmente distribuida ao redor do globo e, embora afete todo o mundo, é um fenémeno
essencialmente ocidental.

Como Lyotard (2009) aborda a poés-modernidade a partir de uma perspectiva
epistémica, sua questio ¢ justamente como constituir mecanismos de legitimagao numa época
em que se aboliram os metarrelatos. Ao contrario de Hall, aponta para algumas vantagens
deslegitimac¢ao da narrativa, neste caso, no contexto da produ¢ao do saber:

“l...] exclui em principio a adesio a um discurso metafisico, requer o
abandono de fabulas, exige espiritos claros e vontades frias, coloca o calculo
das interagGes no lugar da defini¢do das esséncias, faz com que os jogadores’
assumam a responsabilidade ndo somente dos enunciados que eles propdem,
mas também das regras as quais cles o submetem para torna-los aceitaveis.”

(LYOTARD, 2009, p. 113).

Ao tecer consideragdes sobre outras formas possiveis para a circulagdo discursiva em
nosso tempo-espaco, afirma que qualquer proposta alternativa para este sistema sera muito
parecida ao proprio sistema, mas como primeiro passo postula o reconhecimento da
heterogeneidade dos jogos de linguagem, ji que, segundo o autor, a ideia de consenso se
tornou ultrapassada.

® Este estudo, embora contemple apenas alguns espicproblematica, é tratado em minha dissertag&o
mestrado. Trata sobre o estatuto da escola namspataneidade, a partir da perspectiva da cultwralas
Proponho uma andlise das categorias verdade en@ldmbito das instituicdes educativas, tendo exta \é@s
estratégias de legitimacgé&o da cultura escolar.
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Analisando as distintas reagoes frente a condi¢do pés-moderna, Harvey (1996)
identifica quatro posturas que mobilizam tanto agdes quanto asser¢Oes tedricas na
contemporaneidade: a primeira seria a atitude desconstrucionista - que gera paralisagdo e
apatia, pois

“ao desafiar todos os padroes consensuais de verdade e de justica, de ética e
de significado e ao procurar dissolver todas as natrrativas ¢ metateorias num
universo difuso de jogos de linguagem, o desconstrucionismo terminou,
apesar das melhores inten¢Ges dos seus praticantes mais radicais, por reduzir
o conhecimento e o significado a um monte desordenado de significantes”.

(HARVEY, 1996, p. 315)

Podemos, portanto, inserir Lyotard nesta categoria. A segunda consiste na negagao da
complexidade de nossa época, com a subsequente simplificagio realizada por grupos politicos
tanto da esquerda quanto da direita. A terceira reagdo apresenta um viés progressista,
focalizando sua atuagdo nos grupos minoritarios, nos movimentos sociais ¢ nas comunidades.
Nesta abordagem, os perigos da auto-referencialidade se manifestam no sectarismo e na
dificuldade de se articular criticamente a esfera mais ampla da circulagiao do capital.

A quarta postura corresponde a imersio na cultura da compressio tempo-espaco,
constituindo uma retérica que quase espelha a diluicio dos referenciais. Certo tom de cinismo
e de irresponsabilidade permeia estes escritos, sendo os expoentes desta linha Baudrillard,
Virilio, Deleuze e Guattari.

Neste contexto, afirma que a nova esquerda perdeu a postura critica sobre sua propria
atuacdo e sobre os processos que ocorriam na sociedade. Se por um lado grande parte dos
autores de esquerda cedeu aos discursos pos-modernos, outra parte se propOs a revisitar Marx,
tendo em vista apreender a dimensdo dinamica de sua teoria e do materialismo histérico. Deste
modo, foi possivel articular e chegar a um acordo sobre os fenémenos contemporineos num
horizonte marxiano.

Com este panorama, vimos alguns dos desafios que estio postos e que nos cabe
enfrentar. Pensar a modernidade radicalizada inseridos na prépria modernidade radicalizada
requer analise apurada das estratégias de que dispomos e constante busca de caminhos que nos
permitam discernir modos frutiferos de abordar esta realidade. Heranga do espirito da
modernidade, a institui¢ao escolar sintetiza aspiragoes e expectativas de um projeto inconcluso,
que se para autores como Lyotard ja foi superado, para autores como Giddens sé aumentou
sua extensao e intensidade. Considerando que vivemos numa modernidade radicalizada, talvez
pensar a escola hoje requer a elaboraciao de estratégias e de redefinicbes no campo de uma
racionalidade radical, pois talvez ndo s6 de mal-estar se viva a modernidade, e talvez tudo
aquilo que se apresenta para nés como liquido, fluido, possa assim adquirir novos estados e
contornos.
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