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RESUMO: As reflexdes desenvolvidas neste artigo, foram suscitadas a partir da celebra-
¢do dos 30 anos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Considera-se pertinente
destacar que o referido documento foi regulamentado em 1990. Atualmente o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, é o principal marco legal e regulatorio acerca dos direitos das
criancas e dos adolescentes brasileiros. Deste modo, a investigagdo ora apresentada ob-
jetiva, em linhas gerais, discutir as interseccoes existentes entre os direitos de criancas
e adolescentes pretos e as contribui¢ées do ECA no movimento de diluicdo das desigual-
dades e, consequentemente, das opressoes vivenciadas por eles. Apesar da existéncia de
uma diretriz legal, que estabelece os principios, os deveres voltados a defesa dos direitos de
tal juventude, ainda ha lacunas que limitam as potencialidades étnico-raciais. Em termos
metodologicos, partindo da abordagem qualitativa, a pesquisa pode ser classificada como
bibliografica. Os resultados apontam que os principios de higienizagao e eugenia ainda es-
tao latentes na sociedade bem como, legitimam o genocidio, exterminam as populacoes, as
juventudes pretas e periféricas. Em sintese, enfatizamos a necessidade de discutirmos os
avancos, potencialidades do ECA e outras politicas publicas, visando reconhecer as limita-
¢Oes e contradicoes de politicas universais reducionistas, ocidentais, europeias.
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ABSTRACT: The reflections developed in this article were raised from the celebration
of the 30th anniversary of the Statute of Children and Adolescents (ECA). It is considered
appropriate to note that this document was regulated in 1990. Currently the Statute of chil-
dren and adolescents, is the main legal and regulatory framework on the rights of Brazilian
children and adolescents. Thus, the research presented here objectively, in general terms,
to discuss the intersections between the rights of black children and adolescents and the
contributions of THE in the movement of dilution of inequalities and, consequently, of
the oppressions experienced by them. Despite the existence of a legal guideline, which
establishes the principles, the duties aimed at defending the rights of such youth, there
are still gaps that limit the ethnic-racial potential. In methodological terms, based on the
qualitative approach, the research can be classified as bibliographic. The results indicate
that the principles of hygiene and eugenics are still latent in society as well as legitimizing
genocide, exterminate populations, black and peripheral youth. In summary, we empha-
size the need to discuss the advances, potentialities of the ECA and other public policies,
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aiming to recognize the limitations and contradictions of universal reductionist, Western,
European policies.

Keywords: ECA; Education; Ethnic-Racial; Limitations; Potential.

INTRODUCAO

A presente investigacao foi desencadeada a partir da necessidade de refletirmos
acerca das discussoes étnico-raciais atreladas ao ECA, uma vez que, a lei entrou
em vigéncia no ano de 1990 e, em 2020 celebra-se os 30 anos. Portanto, considera-
-se pertinente nos debrucarmos nos avancos e nas limitacoes enfrentadas, nesse
sentido.

As problematizagdes que impulsionaram a pesquisa foi: o que é o ECA? Todos
tém os mesmos direitos? Todos somos iguais? Os direitos sao garantidos para todas
as juventudes? Que juventudes?

Com isso, a presente pesquisa consiste em discutir as questdes étnico-raciais e
seus desdobramentos na sociedade, partindo da premissa de que o ECA (BRASIL,
1990), deveria garantir, juridicamente, a concretizacao dos direitos sociais, bem
como, os direitos humanos (NACOES UNIDAS, 1948) das “juventudes” (VAR-
GAS,2004) . Em especial, ancoramos a discussao enaltecendo as potencialidades
do ECA e, ao mesmo tempo, refletindo acerca das limitacoes desta politica pablica
para com as juventudes pretas.

Neste trabalho evidenciaremos suas interfaces no campo educativo e, ainda, ex-
plicitaremos as possiveis contribui¢des para consolidacdo e, a0 mesmo tempo, para
superacao, de uma sociedade estruturalmente racista (ALMEIDA, 2019) e, conse-
quentemente, desigual. Justificamos a relevancia do estudo, a partir dos seguin-
tes fatores: direito a educacao (BRASIL, 1990), reparacao historica e identidade
(HALL,1999).

Em conformidade com o ECA (BRASIL,1990,p.43) “Capitulo IV Do Direito a
Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer; Art. 53. A crianca e o adolescente tém
direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para
o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho(...)”. Pode-se observar que
esté intrinsecamente atrelada ao direito a educacao e, portanto, sera trivial pontu-
armos as bases constitucionais e legais, responsaveis por garantir a concretizacao
do mesmo.

De acordo com a Constituicao Federal de 1988, as questdes raciais sao classifi-
cadas enquanto um principio fundamental da republica federativa. Apresenta-se
no artigo 39, inciso IV, que é funcao do Estado “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discri-
minacdo” (grifo nosso). Inclusive, em ambito internacional, o inciso VIII, do artigo
4° postula “reptidio ao terrorismo e ao racismo”. Para respaldar os principios men-
cionados anteriormente, caso haja descumprimento, é importante salientar que,
conforme o artigo 5°, inciso XLII, o racismo é um crime inafiancavels.

Mais especificamente relacionado a educacao, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB,96), no art. 39, inciso XII, estabelece como principio a

5 Racismo e injuaria racial sdo fenomenos parecidos, porém, distintos em ambito legislativo. Em relacao
ao racismo, a lei n® 7716, de 5 de janeiro de 1989, define os crimes resultantes de raca ou de cor. Em
contrapartida, o Coédigo Penal, em seu artigo 140, paragrafo 3°, introduz a questdo da injaria racial,
flexibilizando a sanc¢éo de crimes dessa natureza, por meio de pagamento de fianga.
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“consideracao com a diversidade étnico-racial’. Vale ressaltar que, o referido prin-
cipio, foi incluido a partir da lei n°® 12.796/13.

O racismo pode se manifestar em diferentes grupos, entretanto, no Brasil, em
ambito legislativo e, principalmente, no que tange a educacao, é enfatizado o pre-
conceito racial com os negros. Dentro desta perspectiva, outra base legal que con-
tribui nesse sentido € a lei 10.639/2003. A presente lei consiste em incluir no curri-
culo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdatica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”. Posteriormente, a Lei 11.465/2008 inclui a tematica indigena.

Na resolucao n° 1, de 17 de junho de 2014, o Conselho Nacional de Educacao,
“institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. No
paragrafo primeiro, do artigo 29, estabelece os objetivos e suas contribui¢des na
sociedade:

§ 1° A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacao
e producao de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais.

Ao que se refere a reparacao historica, apontaremos as questoes de higienismo e
eugenia, presentes na historia da educacao brasileira. De acordo com Veiga (2007),
a corrente higienista atrelava a higiene com a moral e, deste modo, visava a higie-
nizagdo da sociedade. Em relacdo a Eugenia , ainda segundo a autora, até meados
de 1940, as instituicoes de ensino, valorizavam as criancas brancas em detrimento
das criancas negras.

O discurso republicano aprimorou os preconceitos raciais por meio da ciéncia.
Esse fator é muito importante para pensarmos os processos de desqualificagao
social da populacao escolar negra e mestica. A tentativa de introduzir na escola
um procedimento de homogeneizacao cultural se fez a custa da negacao dos
valores étnicos e da cultura de grande parte da populagio brasileira (VEIGA,
2007, p. 265).

Complementando a discussao, para refletirmos sobre a reparacao histérica no
ECA (BRASIL, 1990, p.15), o Art. 3, dispoe sobre “ a igualdade de direitos sem dis-
criminacoes”, mas retomando as inquietacoes iniciais; Todas as pessoas sao iguais?
Todas possuem os mesmo direitos? Quais direitos?

Paragrafo tnico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as crian-
cas e adolescentes, sem discriminacao de nascimento, situacao familiar, idade,
sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condigdo pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condi¢cdo econdmica, ambiente social, regido
e local de moradia ou outra condicao que diferencie as pessoas, as familias ou
a comunidade em que vivem (incluido pela Lei n° 13.257, de 2016) (BRASIL,

1990, p.15-16).

Todas as criancas e adolescentes pela lei nao devem ser discriminados, porém
é trivial reconhecer que, muitos direitos dos previstos em leis, ainda sdo negados
ou omitidos. No acesso a educacao, pouco se discute sobre o acesso das juventudes
(VARGAS,2004) que precisam conciliar trabalho e educacao. O seu desempenho
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mesmo que, com muito esforco, pode nao ser igual a juventude majoritariamente
branca que estuda em colégios particulares e ainda, tidas como “as melhores cabe-
cas”, logo, todos somos iguais?

Em suma, os principios de higienismo e eugenia sao complementares e essen-
ciais na estruturacao de uma sociedade desigual. As pessoas pretas, nesse contexto,
foram caracterizadas como inferiores e impuros para compor alguns espacos na
sociedade. Mediante aos apontamentos, percebemos que ambas as correntes (higie-
nistas e eugénicas), apresentam resquicios na sociedade contemporanea, reforcan-
do segregacoes de classe e raca.

[...] entende o racismo como um fenémeno enraizado em ideologias, doutrinas
ou conjuntos de ideias que atribuem uma inferioridade natural a determina-
dos grupos com origens ou marcas adstritas especificas. Por essa perspectiva,
o adjetivo “racista” s6 pode ser atrelado a praticas que decorrem de concepcoes
ideologicas do que é raga. A segunda abordagem, por seu turno, concede uma
precedéncia causal e semantica as acoes, atitudes, praticas ou comportamen-
tos preconceituosos e/ou discriminatorios na reproducao do racismo [...] Por
fim, a terceira abordagem cré que o racismo teria assumido caracteristicas
mais sistémicas, institucionais ou estruturais nos dias atuais [...] (CAMPOS,
2017, p. 1-2, grifo nosso).

No quesito identidade (HALL, 1999), destacamos a importancia de discutir-se
raca, devido a composicao étnico-racial da sociedade brasileira e o mito da de-
mocracia racial (GONZALEZ, 1983). Partindo do pressuposto de que o racismo é
estrutural (ALMEIDA,2019), reconhecemos que, historicamente, o povo negro foi
oprimido pela “supremacia branca”. Tal opressao incidiu diretamente no reconheci-
mento das origens e, consequentemente, na constituicao da identidade, consideran-
do-se nao pertencente de espacos de “poder” como a educacao (GONZALEZ,1982).

De acordo com a lei, todas as criancas e adolescentes/juventudes devem ter seus
direitos garantidos e ndo devem ser discriminadas. Mas percebe-se que muitos
direitos sao negados e omitidos, como no caso da educacao. O acesso a educacao
para as juventudes é pouco discutido (VARGAS, 2004) sendo que jovens precisam
conciliar trabalho e educacao, interferindo, significativamente, no seu desempenho
escolar e na sua formacao, diferente de alguns jovens que estudam em instituicoes
privadas, e tém oportunidades melhores. Sera que todos somos iguais?

(DES)ESTRUTURAR

Para aprofundarmos o nosso pensar acerca do racismo e da segregacao social e
economica no Brasil, primeiramente, é necessario refletir sobre a “historia do Bra-
sil”. Evidenciaremos o processo de colonizacao, o periodo de escravizacao, contada
nos livros didéaticos, tidas como verdade tinica e universal, a histéria dos vencedo-
res, colonizadores, “supremacia branca”. E inicia-se, assim...

Apos abrirem novas rotas pelo oceano atlantico, “os portugueses chegaram ao
Brasil,em 1500” (FRAGA; ALBUQUERQUE, 2009, p.25). Para explorar ainda mais
que o territério, outras formas de exploracao foram acionadas, inicia-se a explora-
¢do dos territorios, viabiliza a concretizagao de culturas esquecidas, os corpos de
pessoas trazidos de Africa para o Brasil, indigenas e mulheres.
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Ao “descobrirem” o Brasil, desconsideraram os povos nativos (indigenas), seus
costumes, sua cultura e, ndo obstante, para potencializar o desbravamento do
“novo” territorio e a extracao de recursos, os povos africanos, que ja estavam sendo
escravizados na Africa, foram trazidos violentamente ao Brasil para trabalharem
nos engenhos e nas minas.

As mulheres ainda mais reprimidas, tiveram seus corpos como maquinas para
reproducao de pessoas que seriam parte das engrenagens do capital deste novo
mundo e sistema (FREDERICI, 2017). Nesse processo de explorar corpos e terri-
torios, desconsideravam sua humanidade, sua liberdade e dignidade, e por séculos
esta barbérie foi legitimada, por homens brancos, que estruturaram seus privilé-
gios. Com a estruturacao de direitos humanos em geral e, ndo apenas para homens
brancos, pos-abolicao, as formas de exploraciao e desumanizacao foram estrutura-
das “sutilmente”, pelo racismo e (dis)criminalizacao da pobreza (COIMBRA; NAS-
CIMENTO,2003) que ainda hoje, na contemporaneidade € vigente, apesar de todos
os avancos de politicas publicas, ainda ha inclusoes excludentes (MARTINS, 1997),
e, posto isto, enquanto sociedade precisamos repensar, reagir, com o antirracismo
(RIBEIRO, 2019), as reparacoes historicas de um dos, sendo o maior crime contra a
humanidade. Quando nos referimos a reparacao historica, estamos considerando:

A retirada violenta de africanos de suas comunidades e escravidao em terras
distantes foram as solugdes encontradas pelas poténcias coloniais europeias
para povoar e explorar as riquezas tropicais e minerais das colonias nas Amé-
ricas. E a migracao transatlantica forcada foi a principal fonte de renovacao
da populacgao cativa no Brasil, especialmente nas areas ligadas a agricultura
de exportacdo, como cana-de-actcar. Diante das péssimas condicoes de vida e
maus tratos, a populagéo escrava ndo crescia na mesma proporcao da populagio
livre. A maioria das criangas morria nos primeiros anos de vida, e os adultos
morriam muito cedo. Além dos que morriam, o trafico funcionava para subs-
tituir os que conseguiam a alforria ou fugiam para os quilombos [...] (FRAGA;
ALBUQUERQUE, 20009, p.27).

Fraga e Albuquerque (2009) trazem a luz uma pequena fresta das atrocidades e
desumanizacdo, que nao considera o trabalho escravo e de criancas e adolescen-
tes que ndo eram consideradas como tais, diferente das criancas brancas e livres
(GONCALVES, 2009), sendo o ECA (BRASIL,1990), um avanco em considerar
como parte desta categoria infanto juvenil que também precisam ser asseguradas
por direitos, criancas e adolescentes/juventudes pretas. A compreensao acerca das
juventudes pretas enfatiza os processos de criminalizacao, manifestando desdobra-
mentos na contemporaneidade (COIMBRA; NASCIMENTO, 2003), principalmente
em relacao ao cenario educacional.

A violéncia praticada contra criancas e adolescentes negros nao é um aconteci-
mento inédito no Brasil, muito pelo contrario, sao diariamente espoliados, opri-
midos e negligenciados. Relatos tristes e pertinentes, sdo diariamente publicados,
como a historia de Kauan Peixoto, 12 anos morto a tiros por policiais (2019) ido-
latrava a farda, talvez tenha sido por isso que falou ao seu amigo “nao vou correr,
ndo sou bandido”. Kaua Rozéario, 11 anos, foi baleado de bicicleta, na volta da escola
(2019). Agatha Vitéria, 8 anos (2019), sonhava em ser veterinaria, seu sonho foi
interrompido por um tiro que a atingiu pelas contas. Joao Pedro, 14 anos, (2020) es-
tava na casa da tia brincando com os amigos, quando foram surpreendidos por uma
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invasao da policia. Foram realizados 70 disparos na casa, um atingiu fatalmente o
garoto que tinha apenas 14 anos.

A taxa de mortalidade entre criancas e adolescentes negras brasileiras é dois ter-
cos superior a populacdo branca da mesma idade (FOLHA DE SAO PAULO, 2019).

No processo de colonizacao, os povos afros e indigenas foram violentados, os
afros retirados do seu continente, tornando as diversidades étnicas como inexisten-
tes, e generalizando em apenas “Africanos”, assim como as pessoas nativas do que
soubemos ser o Pindorama, sofreram com o genocidio de seus corpos e o epistemi-
cidio de suas culturas. Deslegitimadas, inferiorizando-as e classificando-as como
primitivas, animalescas e selvagens que precisavam de ordem para o progresso.
Logo, tentaram e ainda tentam apagar as memorias desses povos, reescrevendo a
sua historia, com um enfoque eurocéntrico.

Até que em 13 de maio de 1888, ap6s muita violéncia, sofrimentos e resisténcia,
uma carta escrita pela princesa Isabel “LIBERTOU” os escravos. Mas, ap0s esse
acontecimento, questionamos: Ela libertou? Por qué? Por ser uma boa Princesa?
Qual é o conceito de liberdade (im)posto pelos brancos? Sera que a lei se efetivou na
realidade? Para onde foram e onde estao essas pessoas libertas?

Uma vez que, os negros continuam sendo explorados, percebemos a efetivacao de
alguns mitos. E desta forma, reconhecemos a importancia de questionar a historia
tida como oficial, precisamos questionar os motivos dessa “libertacao” assinada em
1888, e a ideia de passividade implementada como controle social, deslegitimando
e nao contando a historia de lutas e resisténcias dos povos indigenas e africanos,
como a revolta dos Malés (GONCALVES, 2009), os quilombos que se tornaram
refagios, se constituiram como uma alternativa de vida, que atualmente conhece-
mos como periferias, alternativas de reinados que para os brancos a necessidade
de dominacao, implementando o perigo das moradas, como o trafico de drogas e o
controle militar (FRANCO, 2014).

Séculos de luta pela liberdade, atualmente “garantida” no ECA e, em outras po-
liticas publicas universais. Mas todas as pessoas sao livres? O que € liberdade? No
ECA (BRASIL, 1990) em seu Capitulo II, Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a
Dignidade traz uma possivel compreensao do que seja a liberdade a ser garantida
pelo Estado, sociedade e, autoridades competentes, sendo:

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a digni-
dade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos
de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicao e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos: I - ir, vir e
estar nos logradouros ptublicos e espacos comunitarios, ressalvadas as restri-
¢Oes legais; II - opinido e expressao; III - crenga e culto religioso; IV - brincar,
praticar esportes e divertir-se; V - participar da vida familiar e comunitéaria,
sem discriminagdo; VI - participar da vida politica, na forma da lei; VII - buscar
refaigio, auxilio e orientagdo (BRASIL, 1990, p.21).

Apds 500 anos da construcao dessa “historia do Brasil”, evidencia-se a estoria da
escravizagao e suas marcas, revelando as desigualdades sociais e raciais que per-
passam a “Colonia, o Império e a Republica” (FROTA, 2007, p.152). As desigual-
dades ainda estao presentes e, mais do que isso, a desigualdade é um dos pilares
que fundamentam a sociedade brasileira, desvelando as relacdes socioculturais,
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econdmicas e territoriais e até mesmo na garantia dos direitos que teoricamente
regem sem discriminacao (BRASIL, 1990) e, se nao pensarmos a teoria com as
préticas, entao podemos entender que o ECA assim como outras politicas publicas
avancam socialmente, uma vez que defendem a igualdade e a preservacao da dig-
nidade humana porém, na pratica cotidiana, podemos olhar a ndo garantia destes
direitos de forma igual, uma vez que nao somos iguais e as relacées de poder sao
desiguais, as oportunidades e os privilégios.

Com isso, podemos compreender que a estrutura social capitalista; racista, sexis-
ta, patriarcal (FREDERICI, 2017), distingue os dominantes/superiores das/os domi-
nadas/os/inferiores. Mediante a relacao de poder, as classes dominantes inculcam
ideologias eurocéntricas nos povos subordinados, estabelecendo hierarquicamente,
a posicao de cada um, de acordo com a sua raca e seu poder aquisitivo. Tal fenémeno
favorece a perpetuacao das desigualdades e prossegue marginalizando “as camadas
populares”, as juventudes pretas e periféricas (COIMBRA; NASCIMENTO, 2003).

As camadas socioeconomicamente definidas pelo dominador como “carentes”
sao majoritariamente compostas por pessoas negras e muitas dependem, exclusi-
vamente, da esfera publica para a concretizacao dos direitos sociais, seja por auxilio
socioeconémico ou pela oportunidade do acesso a escola, cultura, esporte lazer, o
acesso a informacao de que possuem direitos a serem garantidos, responsabilidades
sociais enquanto parte integrante da sociedade e ndo a margem, excluida dela.

Segundo o artigo 6°, da CF/88, “sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a ali-
mentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecao a maternidade e a infancia”. Nesse sentido, o Estado deveria dar
“assisténcia aos desamparados” e garantir aos cidadaos, condi¢des de possibilida-
des de escolhas de viver além da sobrevivéncia.

A efetivacao dos direitos é evidentemente contraditoria. Por exemplo, quando
analisamos as politicas publicas voltadas para a seguranca, notamos que, na maio-
ria das vezes, seus esforcos consistem em proteger o patrimonio burgués “ameaca-
do” pela populacao negra, principalmente, pelos jovens, tidos como “os menores”,
desvalidos (FROTA, 2007, p. 153). E, ao nos referirmos a educacao, as contradicoes
tornam-se cada vez mais contrastantes.

Em especial, para revelarmos as desigualdades existentes na esfera educacional,
discutiremos o conceito de “democracia racial” 6. No primeiro momento, devemos
pontuar que a democracia racial pressupde a dizimacao das distin¢oes por cor de
pele e das distingoOes étnico-raciais e visa consolidar uma sociedade onde todos sao
iguais e opressoes, discriminagdes pela sua cor de pele, ou seja, o racismo estrutu-
ral nao se faz mais pertencente das estruturas sociais..

Sendo com essa democracia racial o fortalecimento de ideais da “meritocracia”,
a classe trabalhadora e, mais especificamente, a populacao negra, poderia alcancar
cargos prestigiados socialmente, igualando-se aos brancos socioeconomicamente.
Enquanto mais produzem e trabalham, maior sdo as chances de ascensao social,
mas, na realidade, a logica da ascensao social nao foi formulada pela classe traba-
lhadora, e sim, pela classe média (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p.62), que visa
uma maior produtividade e rentabilidade para si, ainda explorando pessoas que
foram marginalizadas na sociedade capitalista.

6  Um dos precursores do conceito de Democracia Racial foi Gilberto Freyre (BERNADINHO, 2002) e em
contrapartida Lélia Gonzalez (1982) com o conceito de Mito da Democracia Racial.
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Considerando as desigualdades sociais, étnico-raciais, e econémicas, nota-se a
falta de acesso a cultura, educacao, lazer, e condi¢des de trabalhos dignos para o ser
humano, mas especificamente, as pessoas de condi¢oes socioeconomicamente mais
baixa sendo, majoritariamente, negras.

Entre os mais pobres, trés em cada quatro sao pessoas negras, segundo infor-
mou o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Mais da metade
da populacdo brasileira (54%) é de pretos ou pardos (grupos agregados na
defini¢do de negros), sendo que a cada dez pessoas, trés sdo mulheres negras
(VIEIRA, 2016, n/p).

Além da fragilidade socioeconémica desta populacao, existem as discriminacoes
e preconceitos étnico-raciais. Com isso, a populacdo preta vivencia situacoes cons-
trangedoras e injustas em uma sociedade racista e preconceituosa.

Os proprios dados disponibilizados em algumas pesquisas realizadas pelo Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE (apud VIEIRA, 2016) comprovam a
desigualdade existente entre brancos e negros. Em 1980, duas das principais fontes
de pesquisas que coletam, processam e divulgam dados estatisticos e educacionais,
o SEEC/MEC; Ministério da Educacao com o Servico de Estatistica da Educacao
e Cultura, e o IBGE, ainda estavam voltadas a negar a existéncia das formas de
preconceito, assim como as desigualdades proporcionadas pelas discriminagoes.

Conforme Rosemberg (1998), os dados foram manipulados e foram divulgadas
informacoes que omitiram a verdade sobre as vidas desiguais. Em relacao aos in-
dices educacionais, os dados demonstravam que a educagao e a economia estavam
sendo distribuidas igualitariamente para todas as classes e todas as racgas. Até que
os dados divulgados, nao condizentes com a conjuntura, comecaram a ser questio-
nados, por demonstrarem-se contraditorios a realidade do pais.

Em 1991, a fim de evidenciar as desigualdades socioecondmicas do pais, o censo reali-
zou novas pesquisas, abrangendo os inquéritos raciais e territoriais. Notou-se que regides
sul, sudeste e, até mesmo, centro-oeste, sao as mais ricas do pais, consideradas como as
mais desenvolvidas socioeconomicamente ¢ as regides norte e nordeste, as mais pobres,
com pouco ou nenhum investimento e, consequentemente com um baixo desenvolvimento
econdmico invisibilizando as vidas e humanidades presentes naqueles espagos (apud RO-
SEMBERG, 1998).

Os mesmos dados apresentam que a populagao Brasileira é composta por 55,3%
de brancos, 0,5% de amarelos e 44,2% de pardos e pretos, variando demasiada-
mente de acordo com as regioes. Sendo a localidade do Sul e Sudeste a populacao
composta abundantemente pelos brancos; 82,8% e respectivamente 66,0%%. E,
predominantemente, nas regioes norte 71,0% e Nordeste 65,3% de pessoas pretas.
E, mais especificamente, no campo educacional, os estudos revelam que, nas uni-
versidades brasileiras, apenas 2%.

As Universidades sao espacos de poder, espacos nos quais se desenvolvem co-
nhecimentos, conceitos que sao levados para toda a sociedade e muitas vezes tais
conhecimentos tidos como verdades tnicas e absolutas, homogeneizando e descon-
siderando outras possibilidades. Sendo que nas universidades brasileiras ainda im-
pregnadas da logica estrutural universal do homem branco, ocidental, patriarcal,
o conhecimento produzido ali, ainda sdo fontes que legitimam violéncias contra
mulheres e principalmente com populacoes étnico-raciais nao-brancas, ou seja, a
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minoria branca se coloca em posicao central de ser maioria e todos os outros nao
pertencentes ndo sdao brancos, ndo sao parte do todo que possui poder, posse, pri-
vilégios. O que seria se atribuirmos esse nao lugar de branco, para com o exemplo,
nao pretas? Todo o branco universal ndo mais impera? Ou se pensassemos na plu-
ralidade das etnias e as diversidades nao catalogadas? (GONCALVES, 2009)

As universidades brasileiras reforcam o racismo, reforcam as desigualdades,
embasadas na democracia racial e meritocracia que formam graduandas/os e pos
graduandas/os, mestres e doutores, sem a obrigatoriedade de discutir de forma a
romper o racismo produzido pela eugenia e higienismo. Com isso perpetuam as
discriminacoes, preconceitos, com debates focados em seus temas de pesquisa. Ou
ainda pior, como denuncia Lélia Gonzalez (1982), as pessoas brancas académicas,
escrevem historias sobre “os negros” sem possibilitar que essa negritude conte suas
proprias histérias. Implementam “cotas raciais” como uma forma de afirmar as re-
paracoes historicas, sem efetivar debates e espacos para tais desconstrucgoes, ainda
propiciando o epistemicidio da diversidade cultural em prol da branquitude.

O embranquecimento, eugenia e higienismo nas universidades brasileiras é
também olhar para estudantes matriculadas/os que sao negras/os e observar os
dados ainda menores , quando pensamos nos cidadaos da periferia que frequentam
o ambiente universitario, das maes, mulheres pretas que frequentam aquelas salas
de aula como alunas e ndo empregadas terceirizadas que quando presente é invisi-
bilizada, e sua fala deslegitimada pelos brancos academicistas.

As desigualdades educacionais e sociais nao sdao perceptiveis apenas no ensino
superior, € visivel também, em toda educacao basica. A maioria das criancas negras
e pobres inicia sua trajetoria escolar, na fila de espera das creches e, quando sao
contempladas, as vagas sao em regioes afastadas. No ensino fundamental e durante
o ensino médio sucumbem a sociedade estruturada pelas relagoes de forca, na qual
a elite impoe (in) diretamente que os negros devem se identificar apenas como ope-
rarios, subordinados de uma elite.

Sabe-se que a educacao para brancos e negros é desigual no Brasil. Os brancos
estao circunstanciados nos melhores indicadores e sao a parte da populacao que
mais vai a escola, sendo esses também os que se saem melhor nas avaliacoes na-
cionais. A falta de oferta de uma educacao de qualidade é o que aumenta essa desi-
gualdade. Haveria ainda indicadores de que brancos e negros dos mesmos niveis de
rendimento familiar, frequentam escolas de diferentes qualidades.

Suponhamos que haja vagas de acesso a todos, isso resolveria imediatamente
as questoes de desigualdades sociais? Como lidaremos com a permanéncia desses
jovens na escola? E assim, as juventudes negra tém sido incluida nas escolas, mas
nao é a matricula que efetiva o direito a educacao. Um dos fatores que impedem os
jovens de prosseguir com os estudos €, justamente, a necessidade de trabalhar para
manterem-se nesses espacos, assim como, subsidiar a sobrevivéncia da parentela.

O trabalho infantil e juvenil vai ao encontro da desigualdade social e étnico-ra-
cial, fruto do sistema capitalista. Apesar, de existirem leis que asseguram o minimo
da dignidade humana, ainda ha muito que superar, enquanto sociedade. Porém, é
importante reconhecer alguns avangos, como o ECA, que abordam as questoes das
criangas e dos adolescentes.

0O ECA (1990) assegura no “Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educa-
cao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
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cidadania e qualificagcao para o trabalho”. A qualificacao do trabalho é apresentada
com alguns respaldos como no “Art. 60. E proibido qualquer trabalho a menores de
quatorze anos de idade.”

Na lei do ECA (1990) “Art. 61. A protecao ao trabalho dos adolescentes é regulada
por legislacao especial, sem prejuizo do disposto nesta Lei.”

Art. 62. Considera-se aprendizagem a ministrada segundo as diretrizes e bases
da legislacao de educacado em vigor. “Art. 63. A formacao técnico-profissional
obedecera aos seguintes principios: I — garantia de acesso e frequéncia obri-
gatoria ao ensino regular; I — atividade compativel com o desenvolvimento do
adolescente; IIT — horario especial para o exercicio das atividades (ECA, 1990).

Ainda no art. 67, estabeleceu a proibicao de trabalho noturno, perigoso, ou in-
salubre a menores de dezoito anos, e de qualquer trabalho a menores de dezesseis
anos, salvo na condicao de aprendiz, além de trabalho que interfira na frequéncia
escolar também é vedado.

O ECA reconheceu a exploragao infantil que acontece no Brasil, em suas multifa-
cetas, buscando diminuir o niimero de casos, estabelecendo restricoes a idades e a
condicoes precarias. Segundo Paradella (2019) o impacto das politicas (CF/1988 e o
ECA/2019) mudou os dados desde a década de 9o.

Na faixa etaria mais sensivel, de 5 a 13 anos, o trabalho infantil teve quedas
bruscas nos tltimos 20 anos. Em 2016, nesse grupo, apenas 0,7%, ou 190
mil pessoas, estavam ocupados em atividades econdmicas, de acordo com
a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua).
(PARADELLA, n/p, 2019).

Porém ¢é importante ressaltar que os problemas nao foram resolvidos, trazendo
indagacGes como: Estas leis sao para todos? Quem sdo as criancgas e adolescentes
que irdo participar da aprendizagem para o trabalho? Havera interferéncia no pro-
cesso do acesso a universidade?

Com tantas questdes desfavorecendo essa parte importante e significativa da populacao,
nos colocamos a refletir: o que fazer para enfrentar essa barreira? E como o ECA pode con-
tribuir? O Plano Nacional de Educacao-PNE (BRASIL, 2004) tenta diminuir essa injustica
por meio de suas metas e estratégias, e assim promover uma Educacdo igualitaria para
todos. A meta 8, por exemplo, institui que a escolaridade média da populacdo negra, seja
equiparada a da populagdo branca.

Outro ponto a ser discutido sdo as cotas raciais, uma das tnicas politicas publicas
educacionais que atacam diretamente a heranca escravocrata que ainda tem lastro
no Brasil. Precisamos fazer mais para os que tiveram seus direitos negados por
séculos, sendo a educacao o principal caminho para equalizar as oportunidades e
educar a sociedade para o respeito e a diversidade. Por isso, é fundamental mais
apoio as redes de ensino, as escolas, as familias e aos alunos, com politicas especi-
ficas e vigorosas para que essas injusticas possam ser superadas.

Em contrapartida, trataremos do “mito da democracia racial” e o “ideal de em-
branquecimento” (BERNADINHO, 2002, p. 250), no Brasil. Como dito anterior-
mente, a democracia racial, afirma que os brancos e os negros sao iguais e ambos
sao contemplados pelas mesmas oportunidades. Tal premissa exclui a realidade da
populacao, principalmente, daqueles que sobrevivem nas regioes periféricas.
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Como exposto anteriormente, o racismo e a discriminacao de racas, atualmente
é tido como crime inafiancavel. Assim sendo, uma das formas de demonstracao
da existéncia da democracia racial, ou da falsa democracia racial (GONZALEZ,
1983), ja que é dificil pensar em democracia, principalmente racial dentro de um
sistema vigente que nos apresenta tantas desigualdades. A qualificacao deste cri-
me é praticada nao apenas pelas pessoas fisicas, e sim por toda estrutura, tal qual
a sistematizacao de politicas que focalizam na elaboragdo de um senso comum, e
cotidianamente, implementando o favorecimento de brancos, e desfavorecimento
dos pretos, inferiorizando-os com termos pejorativos como; os negrinhos, menores,
marginais, desfavorecidos e incivilizados. A partir do exposto na atualidade é nitida
as agoes que enfatizam a identificacao do “racismo cordial” (ALMEIDA, 2019).

A disseminacao da cor preta, imposta com palavras de negacao, como por exem-
plo o proprio termo; NEGRO, prossegue. Foram desenvolvidas classificagoes para
cores de pele, proporcionando novas denominacoes para “as pessoas de cor”. Me-
diante ao exposto, aqueles que nao se identificam como pretos podem ser taxados
como pardos, ou seja, podem ser embranquecidos e classificados como uma mis-
tura, um povo miscigenado. Perante tal conjuntura, levanta-se a “linha de cor”. E,
deste modo, quanto mais clara a cor de pele e quanto menores forem os tracos que
evidenciem sua negritude, maiores sao as chances de ascensao socioeconémica.
Isso é definido por Rosemberg (1998) como; “passagem de cor”, uma das conforma-
coOes da negacao de descendéncias, ou melhor, afrodescendéncia.

A auto declaracao brasileira da cor de pele é composta por aspectos da aparén-
cia fisica, concepcao proporcionada pela rotulacdo do IBGE (apud VIERIA, 2016);
branca, amarela, parda, preta e indigena. Em contrapartida, nos Estados Unidos da
América, as pessoas sao classificadas pela hipodescendéncia, sendo possivel apenas
a catalogacao de Brancos e Pretos. Na rotulacao proposta pelo IBGE (apud VIEIRA,
2016) os subgrupos pardos e pretos sao denominados de “raca negra”. Devemos
ressaltar que a classificacao “parda” foi criada devido ao fato de que muitos nao se
identificavam como “pretos” e também que, em seus primordios, o termo pardo
agrupava as variedades de cores (desde cafuzos até os indios). “ Como formar uma
identidade em torno de cor e da negritude nao assumidas pela maioria cujo futu-
ro foi projetado no sonho do branqueamento?” (MUNANGA, 2004 apud SOUZA,
2013, p.1).

A auto declaragao é diretamente afetada pelos padrdes estéticos impostos por
ideais europeus. Historicamente, os negros foram categorizados como animalescos
e comparados a macacos (COIMBRA; NASCIMENTO, 2003), ndo obstante, quando
reconhecem a beleza negra, logo em seguida, é adjetivada como exdtica, mulata,
ainda animaliza, como categoria de anomalia, desumana (GONZALEZ, 1983). O
processo de obstrucdo da identidade negra, da negritude em prol da branquitude
(ALMEIDA,2019) desencadeia a nao-aceitacao de si como ser humano e, insultos
e, consequentemente, tal movimento de desumanizacao e embrutecimento faz com
que as vitimas reproduzam o racismo, vale ressaltar que pessoas pretas nao sao ra-
cista, e o reproduzir, ¢é a falta de conhecimentos que possibilitaram rupturas de tais
crimes a humanidade, logo, limitando as reparacoes historicas mais aprofundadas.
(RIBEIRO, 2019).

As visOes predominantes sobre o racismo costumam tratar o tema como um pro-
blema moral ou cultural que deve ser enfrentado, ou pela educacao ou por meios
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juridicos, contudo o racismo estrutural (ALMEIDA,2019) vem para propor um tra-
tamento mais complexo sobre as relagoes raciais, apresentando como se constituem
as relacoes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares (FREDERICCI, 2017).

A perspectiva tragada pelo racismo estrutural confere a possibilidade de se tratar
o racismo pela raiz e de modo global, atentando-se a sua esséncia e as peculiari-
dades desde a formacao do pais, ou seja, da mesma maneira pela qual ele tem se
revelado, significado e ressignificado ao longo da histéria do Brasil. E enxerga-lo
nao apenas pela forma como ele se mostra, mas sim pelo que ele é.

Ao discutirmos racismo, nao poderiamos deixar de evidenciar o principio de
intolerancia como um fator imprescindivel na legitimacao do preconceito, discri-
minacoes e das desigualdades sociais. Num sentido politico e social, intolerancia
cabe-se na auséncia de disposicao para aceitar pessoas com pontos de vista(s) dife-
rentes, ou que seja diferente do sujeito em questao. Tendo em vista tal levantamen-
to, percebemos que somos coletivamente tolerantes com o outro por natureza, eu
“suporto” porque preciso, nao porque entendo. Essa espécie de perspectiva leva a
uma hostilidade, a identidade do “eu” trazendo, portanto, um conflito entre “como
ser” e “o que ser”.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensarmos na diversidade étnico-racial existente em todo o territorio brasi-
leiro, enquanto professoras em dinamica de constantes (trans)formacoes, reconhe-
cemos a importancia de contemplar o multiculturalismo presente em sala de aula.
As questbes que aqui discutimos sao essenciais para ampliar o nosso horizonte de
possibilidades em relacdo as necessidades educativas e sociais dos alunos, rompen-
do com ideais de igualdade universal das préprias politicas ptblicas como o ECA
(BRASIL,1990), sem no entanto nega-la como um avanco.

Uma vez que, a discussao apresentada é complexa e apresenta inimeros desdo-
bramentos, tratar de raca, desigualdade, discriminacoes, preconceito e racismo
demanda um proficuo esforco, demanda o permitir ser incomodada/o, até mesmo
causar constrangimentos pela percepcao das reproducoes estruturantes que desu-
manizam algumas pessoas a favor de outras, ou seja, objetificam e humanizam.
Ao olharmos os dados estatisticos identificamos nitidamente que as desigualdades
sociais se perpetuam e se intensificam, podemos pensar que isso ocorre pela nao
garantia dos direitos previstos em teoria, com as nao rupturas e reparacoes histori-
cas que reforcam essa desigualdade na sociedade ocidental, dita “universal”, e quem
tem o poder de (des)estruturar essa sociedade e suas desigualdades? Quem esta no
poder esta disposto a ceder seu poder?

Vale ressaltar que as leis que atualmente respaldam a questao racial foram fruto
de muita luta e, ainda, ndo contrariam as estatisticas a respeito da populacao negra,
principalmente no genocidio da juventude preta e periférica. Sendo nossa luta cons-
tante para prover rupturas das grades do sistema opressor que se embasa na ordem
e progresso. Luta constante para reverter as lavagens cerebrais (GONZALEZ, 1983)
e, talvez um dia sermos pessoas livres, até de n6s mesmos enquanto sujeitas/os que
reproduzem discursos e acoes dos ditadores de verdade ocidental.

Atualmente, a educacdo vem desempenhando satisfatoriamente a perpetua-
cao das desigualdades sociais e do preconceito, principalmente nessas lavagens
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cerebrais, nesse alinhamento de pessoas, soldados patriotas, cadeiras enfileiradas,
grades por todos os lados, e nossa “biblia didatica” direcionando nosso olhar, entao
por onde caminharmos? Conseguem olhar o caminho percorrido? Qual a nossa in-
tencao enquanto professoras/es? Libertar ou alienar?

As discussoes acerca do ECA em relagao étnica-racial, é evitada, ou pouco pre-
sente no proprio ECA (BRASIL,1990) assim como sao evitadas no contexto escolar.
E, quando ocorrem situagoes explicitas de racismo e discriminacoes, as instituicoes
de ensino nao tém nenhum protocolo especifico para lidar com essa questao, desde
nossa formacao universitaria, nao temos formacao para inclusao social, étnica-ra-
cial, olhando para a inclusao como pessoas fora do normal, fora do nosso normal,
entdo como lidamos com a crianga que nao tem dinheiro para o passeio escolar?
Ou para a compra de uma rifa? Como lidamos com criancas que nao sao cristas e
nao comemoram a pascoa? Como lidamos com livros que os personagens princi-
pais sempre sdo brancos e assim tendendo a ser mais afetivas/os com as criancas
brancas?

Precisamos rever nossas inclusoes, conceitos, pensamentos, acoes e nossa afeti-
vidade dentro e fora de aula, sendo a escola, a sala de aula, um atravessamento da
sociedade. Com a realizacao do trabalho, deparamo-nos novamente com a questao
da viabilidade de educar o humano (ARROYO, 2005;2015) e, para n6s, TODAS/OS,
independentemente, da sua etnia, raca, classe social ou género, TODAS/OS tém o
direito a educacao, TODAS/OS sao sujeitas/os de direitos. Logo, precisamos reagir,
sermos TODAS/OS antirracistas (RIBEIRO, 2019). Temos que reivindicar nossos
direitos para efetivar mudancas concretas e, com isso a necessidade de educacoes
em direitos humanos, universais, nao apenas ocidentais.

“o racismo é burrice

mas o mais burro ndo é o racista

E o que pensa que racismo ndo existe

0 pior cego é o que ndo quer ver

E o racismo esta dentro de vocé (...)

E de pai para filho o racismo passa

em forma de piadas que teriam bem mais graca

Se ndo fossem o retrato da nossa ignorancia

Transmitindo a discriminacdo desde a infancia

E o que as criancas aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando
Qualquer tipo de racismo ndo se justifica

Ninguém explica

Precisamos da lavagem cerebral

para acabar com esse lixo

que é uma heranca cultural”

(trecho da musica “Lavagem Cerebral”, de Gabriel, o pensador, 1993).
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