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RESUMO: O enfoque desse artigo é a educacdo formal e escolar, a qual € pautada no
conhecimento cientifico e saber sistematizado e ofertada pelo Estado em um espaco social: a
escola. Tendo isso como premissa, esse ndo tem como pretensdo realizar um estudo aprofundado
sobre a historia da educacdo e visa refletir sobre a importancia do papel da educacéo sistematizada
na sociedade capitalista. Para tal apresenta uma discussdo panorémica sobre o papel da educacdo
e da escola ao longo da historia, a partir de pesquisa qualitativa, bem como apresenta argumentos
sobre a educacio na modernidade, por meio de trés autores ( Emile Durkheim e Louis Althusser
e Demerval Saviani), onde os dois primeiros apresentam teses que atribuem um papel ideol6gico
a educacdo formal, portanto de reproducéo das relagdes sociais capitalistas vigentes, enquanto o
terceiro apresenta uma possibilidade pedagogica que visa a emancipacao social; a Pedagogia
Histdrico-Critica (PHC). A presente pesquisa resultou na compreensdo de que o método (PHC) é
um caminho tedrico que auxilia o professor a analise critica da sua pratica pedagogica escolar e a
proposicdo de aprendizagem emancipatoria dos contetdos escolares e a contribuigdo com a
formagédo dos alunos.
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ABSTRACT: This article focusses on formal school education, which is based on scientific and
systematized knowledge offered by the State, which takes place in a social space: the school.
Taking this as a premise, the article doesn’t intend to conduct a dept study on educational history.
Actually, it aims to make people think of the importance of the role of systematized education in
order to maintain capitalist society. It presents a panoramic discussion on the role of education
and school throughout history, from qualitative research, as well as presents arguments on
education in modernity, through three authors (Emile Durkheim, Louis Althusser and Demerval
Saviani). The first two present theses that attribute an ideological role to formal education, which
means the maintenance of current capitalist social relations. The third one, on the other hand,
presents a pedagogical possibility which could help to social emancipation; Historical-Critical
Pedagogy (PHC). The research resulted in understanding that the method (PHC) is a theoretical
way which helps teachers making a critical analysis on their pedagogical practice, and the
possibility of having an emancipatory learning through school contents and the contribution of
this to student’s formation.
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INTRODUCAO

O enfoque desse artigo é a educacdo formal e escolar, a qual é pautada no conhecimento
cientifico, balizada por legislagdes e resoluces, ofertada pelo Estado para maioria do povo de
uma determinada sociedade, a moderna e capitalista. Partindo do pressuposto de que a educagdo
esta sob o encargo do Estado, uma instituicdo social que exige um governo que, por sua vez, esta
sujeito a interesses politicos e partidarios, ela acaba sendo foco de diferentes grupos sociais que
projetam nela seus interesses particulares.

Em geral, tais interesses sdo para a inje¢do e manutengdo do capital, que também angaria
ocupar o espaco escolar. Tendo isso como premissa, esse artigo ndo tem como pretensao realizar
um estudo aprofundado sobre a histéria da educacéo®, mas pretende refletir sobre a importancia
do papel da educacéo sistematizada na sociedade. O texto sugere uma discussdo panoramica sobre
como a escola desempenhou o seu papel ha Antiguidade Classica nas sociedades grega e romana
(século VIII a.C V d.C.), na Idade Média (século V ao XIll) e na sociedade moderna e
contemporanea, sendo que essas duas Ultimas eras sd0 aqui abordadas pelo pensamento de Emile
Durkheim#; Louis Althusser® e Demerval Saviani®. Por meio do pensamento desse Gltimo autor,
pretendemos mostrar quais fatores educacionais vigentes na escola, atualmente, permite ao
professor realizar uma pratica docente emancipatoria. Para fins de entendimento das reflexdes
aqui desenvolvidas, a educacdo deve ser considerada como um processo peculiarmente humano,
constituido de ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos e sistematizados, produzidos
pela humanidade e necessarios para a vida em sociedade. Tal processo teve inicio no momento
em que 0 homem sentiu a necessidade de dar significado aos objetos e aos fenémenos ao seu
redor, sobretudo pela sua necessidade de convivéncia com 0s outros.

Historicamente, a Terra surgiu ha aproximadamente 4,5 bilhGes de anos, (DALRYMPLE,
1991). J& o ser humano, enquanto um ser dotado de cultura, na forma como o conhecemos hoje,
muito provavelmente tenha aparecido na terra, no minimo, ha cinco milhdes de anos. No entanto,
gracas a sua capacidade em produzir cultura, o homem, enquanto um animal social conseguiu
superar a barreira do determinismo biolégico, comum aos demais animais. Através do trabalho,
transformou a natureza em um lugar habitavel e permissivo a sobrevivéncia humana ao longo dos
milénios (Geertz, 1978). Isso quer dizer que a cultura ndo somente humanizou o homem, mas foi
muito além, compondo a totalidade das manifestacfes e formas de vida que caracterizam um
povo. (JAEGER, 1986). Em sua condi¢cdo humana, desde os primordios, o0 homem é um ser
essencialmente social e, portanto, cultural, que age intencionalmente sobre a natureza,
transformando-a. Com o passar do tempo, de forma simbi6tica as relagdes humanas e sociais

3 Indicamos as seguintes obras para tal proposta de pesquisa: ARANHA, Maria Licia Arruda. Historia
da Educagdo e da Pedagogia. Geral e Brasil. Sdo Paulo: Moderna, 2006. e CAMBI, Franco. Historia da
Pedagogia. Sao Paulo: UNESP, 1999.

4 Emile Durkheim (1858-1917) foi um soci6logo, considerado ao lado Max Weber, o pai da Sociologia
Moderna, estabelecendo essa disciplina como uma ciéncia académica. A obra: Educacdo e Sociologia,
usada como referencial nesse trabalho foi lancada, em 1922, e trata-se de uma publicacdo postuma. Na
obra em questdo, Durkheim desenvolve através, de uma perspectiva de neutralidade, ou seja, nao
desejoso da transformacdo da sociedade capitalista, uma teoria de que a educacdo é a transmissdo da
geracdo anterior para a atual de uma moral coletiva, fundamental para a continuidade da sociedade
capitalista. Idealiza a educacdo como instrumento de adequacédo e ndo de transformacéo da sociedade.
5 Louis Althusser (1918-1990) foi um eminente filésofo franco-argelino, mais conhecido pela sua obra:
Os Aparelhos Ideoldgicos do Estado na qual, desenvolveu importante reflexdo critica sobre a educacéao
escolar na sociedade capitalista.

& Demerval Saviani, Doutor em Filosofia da Educacio, é Professor Emérito da Faculdade de Educacéo
da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP e o precursor da Pedagogia Histérico-Critica.
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foram se desenvolvendo e demandaram o balizamento da ordem social por intermédio da criacdo
de instituicGes sociais, tais como, a familia, a religido, o Estado e a escola.

A escola engquanto resultado de demandas sociais, pode proporcionar condi¢fes para que a
educacdo fosse a mola propulsora da producdo da humanizacdo dos seres humanos, fenémeno
adquirido através do acesso aos saberes escolares que sdo elementos constitutivos da cultura e
conhecimentos produzidos pela humanidade. Conforme frisa Saviani (2011), os professores
desenvolvem na escola, o trabalho educativo que é o ato de produzir em cada aluno, a humanidade
produzida de forma histérica e coletiva pelo conjunto dos seres humanos.

Quando se fala em educacéo, tem-se que compreender que ela é qguem garante 0 acesso a
cultura produzida pela humanidade. Além disso, por seu carater polissémico, a educacdo sempre
teve o0 objetivo de formar as pessoas a partir dos valores e saberes tidos como adequados a tal
formacao.

J& no periodo da antiguidade cléssica (século VIl a.C. — V d.C.), Platdo, um dos principais
filosofos do séc. V a.C., foi um dos primeiros pensadores do Ocidente a teorizar sobre uma
sociedade ideal e acerca da ideia de o Estado ser o elemento social regulador da oferta da educacéo
formal. No seu entendimento, conforme a sua obra-prima: A Republica (PLATAO, 1997) o
Estado deveria ofertar uma educacdo para homens e mulheres com o objetivo de fomentar na polis
grega, a justica social, onde cada cidadado teria a formacdo béasica para desempenhar a funcédo
social de acordo com a sua aptidao natural e a virtude averiguada na alma.

Segundo Biesdorf (2010), a educacao informal sempre foi fundamental na sociedade, dado
que essa norteia 0 bom relacionamento entre os individuos, enquanto a educacgdo formal, através
do oferecimento do conhecimento cientifico, possui a funcédo de preparar o educando para atuagéo
efetiva junto a sociedade.

Pensando em anos mais recentes, de acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948), da qual o Brasil é um dos 51 paises-membros fundadores, em seu Art.
26 diz que: “Todo ser humano tem direito a educacao [...] e [...] a educagdo sera orientada no
sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana” (ONU, 1948, p. 14). O texto em
questdo, que é considerado um marco histérico em direitos humanos, nesse mesmo artigo enfatiza,
ainda, a universalidade do direito a educacédo e o ideal de que ela deve desenvolver a formagéo
integral do ser humano. No seu inciso trés, delega “[...] aos pais a prioridade de direito na escolha
do género de educacdo que sera ministrada a seus filhos” (ONU, 1948, p. 14). Nessa mesma
direcdo, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) prescreve no seu Art. 205, que a Educacédo
formal é um dever do Estado e da familia, formalizando de forma juridica e legal, um dos aspectos
do ideal platénico, de que a educacdo deve ser ofertada pelo Estado. Ao mesmo tempo o Estado
brasileiro reconhece a importancia da colaboragdo da sociedade civil e estabelece os objetivos de
“[...] pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 123).

Nesse contexto, a educacdo como uma questdo social, em um determinado momento da
histéria humana passou a ser também uma politica de Estado. Essa politica tratou de definir o
papel da escola na sociedade, sobre o qual passamos a refletir a partir de agora.

UMA DISCUSSAO PANORAMICA SOBRE O PAPEL DA EDUCACAO E DA
ESCOLA

A educagdo como transmissao de conhecimentos culturais € um processo social e inerente
a vida de cada ser humano. Essa perspectiva corrobora com o pensamento de Kant (1999, p.15)
para quem “o homem ndo pode tornar-se verdadeiramente homem, sendo pela educacéo. Ele é
aquilo que a educagédo dele faz”.
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Desta forma, o homem ganhou saltos de desenvolvimento gracas a educagdo que o
humanizou e o tornou apto para lidar de forma racional com o0s seus instintos e interagir de forma
intencional com a natureza e a sua propria natureza humana. A educacdo é a pratica humana de
transmissdo, problematizagdo, criacdo e manutenc¢do das culturas produzidas pela humanidade ao
longo da histéria humana.

Em uma perspectiva de universalidade da educa¢do, Coménius (2001, p.11), 14 no século
XVII, ja dizia que todos os homens devem ser levados a “conhecer os fundamentos, as razdes e
0s objetivos de todas as coisas principais, das que existem na natureza como das que se fabricam,
pois somos colocados no mundo, ndo somente para que fagcamos de espectadores, mas também
de atores.”

Para o autor supracitado, a educagdo, além de ser algo democrético e de acesso universal,
também é o meio pelo qual o ser humano deixa de ser mero observador da natureza e passa a atuar
em seu processo fenoménico. Isso pode ser constatado quando se pensa na criacdo da escrita.

De acordo com Pedro (2015) o primeiro sistema educacional da historia surgiu na
civilizagdo suméria em 3.300 a. C. O povo sumério também inventou a escrita e a escola passou
a ser 0 espago para o ensino desse conhecimento. “A escola suméria, apesar das suas limitagdes
inerentes a uma civilizagdo que se desenvolveu no inicio da cronologia historica, foi o primeiro
ensaio de uma longa sucessdo de sistemas educacionais que chegaria até aos dias de hoje”
(PEDRO, 2015, p.33).

Conforme salienta Aranha, (2006) na antiguidade, as sociedades tribais possuiam sua
I6gica social interna pautada na inexisténcia do estado, das classes sociais e da escola. Essas
sociedades eram predominantemente miticas e de tradicdo oral (Aranha, 2006), entretanto,
podemos compreender que nelas predominavam rudimentos de processo educacional. Seu chefe
era 0 porta-voz dos desejos da comunidade como um todo, ou seja, a pessoa com mais aptidao e
experiéncia sobre os fendmenos sociais e naturais. Por prestigio, ele era destinado a compartilhar
saberes e praticas para dinamizar as relagBes sociais. N&o era um saber sistematizado, pois, ndo
havia escola, era um saber pautado na oralidade e influenciado pela tradi¢do. A educagdo na
sociedade tribal era difusa, coletiva, de tradicdo oral onde, segundo Aranha (2006, p. 35):

todos participam, crianga toma conhecimento dos mitos dos ancestrais, aguda
percep¢do do mundo e aperfeicoa suas habilidades. A formacéo € integral —
abrange todo o saber da tribo — e universal, porque todos podem ter acesso ao
saber e ao fazer apropriados pela comunidade.

A producdo da existéncia na sociedade tribal dava-se de forma comunal e ndo havia um
processo de dominacdo. O lider dela, apesar de ndo impor ordens, por sua vez, através do apelo
ao bom senso, bons sentimentos e tradicdo delegava funcGes sociais para homens e mulheres
(Aranha, 2006). Eles compartilhavam costumes, valores, rituais e regras com as criangas e jovens,
desde a coleta de frutos, pastoreio, até a construgdo de habitacbes. Pode-se pensar que havia uma
intencionalidade subjacente ao processo de producéo e transmissdo de saberes para certo grupo
em sua relacéo social com a terra, sobretudo, pautada na légica social da garantia da sobrevivéncia
do grupo.

Cambi (1999, p. 51) analisando a educacdo escolar no mundo antigo, pré-grego e greco-
romano chama a atencdo para o fato de que naquele periodo a educagdo era de “classe,
diferenciada por papéis e funcdes sociais, por grupos sociais € pela tradi¢do de que se nutre”.

Os estudos realizados por Bittar (2009) mostram que na Grécia Antiga (séc. V) - o bergo
da civilizacdo ocidental - além da educacdo familiar, predominavam também a ginastica e a
musica. “A educagdo escolar grega estava, portanto, centrada na formag&o integral — corpo e
espirito —, embora, de fato, a énfase se deslocasse ora mais para o preparo militar ou esportivo,
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ora para o debate intelectual, conforme a época ou o lugar” (ARANHA, 2006, p.81). Nessa
sociedade tinha grande importancia os sofistas. Eles eram professores de retorica e oratdria,
contratados como pedagogos, a fim de lecionarem para os filhos da elite, preparando-os para a
participacdo na atividade politica da polis. A sociedade grega dessa época era de base escravista,
por isso adotava um modelo educativo escolar exclusivo para a classe dominante, com objetivo
de formé-la para as tarefas do poder. Em contrapartida, para os trabalhadores escravos, ndo havia
escola, s6 o treinamento para o trabalho.

Segundo Bittar (2009, p.20), Aristdteles (século IV a.C), um dos grandes filésofos da
Grécia Antiga, preocupava-se:

com o bem comum da polis (a Cidade-Estado), ele entendia que, se a finalidade
do Estado era Unica, isto é, propiciar o bem comum, sé uma educacéo igual
para todos os cidadaos, a cargo do Estado e publica, seria capaz de atingir esse
fim Unico. Assim, ele se posicionou contrario a educacdo privada, isto é, a
cargo da familia.

Pode-se notar que na Grécia Antiga, a educacdo escolar ndo era toda de iniciativa particular
e estava relacionada ao poder estatal, visando formar cidaddos, conforme teorizou Durkheim
(2013, p.81), “nas polis gregas e latina sera encontrada uma repartigdo: a parte da educacdo que
fica a cargo do Estado ¢ a outra parte da familia”.

Cambi (1999, p.49) diz que as escolas da Grécia Antiga eram:

ora estatais, ora particulares que véo acolhendo os filhos das classes dirigentes
e médias e dando-lhes uma instrugéo basica, que se configura sobretudo como
cultura retdrico-literdrio, do bem falar e do bem escrever, quer dizer,
persuasivo e eficaz, além de respeitoso das regras rigidamente estabelecidas.

Na Grécia antiga, havia também o dualismo: trabalho bracal e trabalho intelectual e como
a democracia grega era escravista e a condi¢do de cidaddo restrita a minoria do povo, apenas 0s
que desfrutavam do 6cio tinham possibilidades de desenvolver o saber intelectual e estudar nas
escolas gregas. “Todo o mundo antigo, até a revolugdo cultural do cristianismo, permanece
ancorado a esse dualismo radical de modelos formativos, que refletem e se inserem naquele
dualismo entre trabalho manual e trabalho intelectual” (CAMBI, 1999, p.51)

Bittar (2009) afirma que a transi¢do da Antiguidade para a Idade Média deu-se com a
implantacdo do sistema feudal de producdo e com a consolidacéo do cristianismo como uma nova
visdo de mundo. A Igreja Catolica desse periodo apresenta-se como a instituicdo mais importante
de todo periodo medieval, caracterizado pela economia ruralizada, enfraguecimento comercial,
sistema feudal de producdo e sociedade hierarquizada. Por conseguinte, ela exercia grande
influéncia sobre todas as esferas sociais, inclusive sobre o processo educativo do povo.

No periodo medieval, a forma preponderante de saber escolar foi a Escolastica que se
caracteriza pela elaboracdo tedrica do pensamento cristdo no interior da escola medieval, tendo
como grande representante o pensador Santo Tomas de Aquino.

Segundo Guimaraes e Oliveira (2009, p.1) “a Escolastica ¢ um método de ensino proprio
da Idade Média e a sua defini¢do esta vinculada a idéia de escola”.

No entendimento das referidas autoras, com a Escoléstica o ensino medieval esta atrelado
a sua sistematizagcdo na escola, no caso 0s mosteiros, uma das mais importantes instituicoes
educativas da primeira Idade Média.

De acordo com Oliveira (2013), a Escoléastica foi uma forma de pensar medieval pautada
na religido cristd e no conhecimento greco-romano de amplitude social para todos os perfis de
homens, desde o servo até o soberano. Dessa forma “o seu filosofar chegava até os humildes por
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meio da religiosidade, ensinando e pregando a sabedoria contida nos Escritos Sagrados, ditava a
forma como os pobres deviam pensar e se comportar” (OLIVEIRA, 2013, p. 42). E também para
outras classes sociais e para outras funcdes sociais, conforme afirma a referida autora (Oliveira,
2013, p.42):

ao ensinar, nos mosteiros, nas escolas e na universidade, o conhecimento
antigo permeado pelos escritos sagrados, 0os mestres escolasticos, também
expunham a forma como os futuros monges, os filhos de nobres, em sintese,
os futuros dirigentes dos poderes eclesiasticos e laicos deveriam pensar e agir.

Sobre a educacdo na Modernidade, no século XVI1II, Cambi (1999, p. 326) nos afirma que:

essa se torna cada vez mais nitidamente uma (ou a?) chave mestra da vida
social, enquanto constitui o elemento que consolida como tal e manifesta os
seus auténticos objetivos: dar vida a um sujeito socializado e civilizado, ativo
e responsavel, habitante da cidade e capaz de assimilar e também renovar as
leis de Estado que manifestam o contetido ético da sua vida de homem-cidadéo.

No entendimento do autor, a educacdo escolar na modernidade passa a ser o elemento
central da sociabilidade e tem como objetivo formar pessoas com consciéncia cidada e consciente
dos valores, conhecimentos que as tornam membros ativos da sociedade vigente e adeptos de um
ethos civilizado e responsavel.

Essa centralidade da educacgdo na vida social moderna,

tem a funcdo de homologar classes e grupos sociais, recuperar todos 0s
cidaddos para a produtividade social, construir em cada homem a consciéncia
de cidaddo e emancipa-lo intelectualmente, liberando-o de preconceitos,
tradigdes acriticas, fés impostas e crencas irracionais (CAMBI, 1999, p. 326).

Apesar dessa educagdo, ter como uma das suas fungdes, oferecer subsidios para fomentar
nas pessoas a consciéncia cidada e promover a emancipacao intelectual, ela estava sob a égide do
modo de producdo capitalista e de forma subjacente, visava adequar os cidadaos as relacdes de
producdo do capitalismo. (CAMBI, 1999)

Conforme salienta Marsiglia (2011, p. 7):

a sociedade capitalista tem colocado a escola como mecanismo que adapta seus
sujeitos a sociedade na qual estdo inseridos. Sendo assim, na sociedade
capitalista a escola tem a funcéo social de manutencédo do sistema por meio das
ideias e dos interesses da classe dominante, ocasionando o esvaziamento dos
conteidos adequados e necessarios & humanizacdo e de métodos igualmente
adequados a apropriacdo da humanidade social e historicamente construida.

Destarte, podemos verificar que, praticamente em todos os contextos da humanidade, 0s
processos educacionais foram permeados por relagdes de poder e mesmo a transmisséo de cultura
sempre visou a formatacdo e manutencdo de hierarquias que reproduzem a materialidade das
diversas relacdes sociais.

Na modernidade, conforme averiguou Althusser (1980), a educacgdo se configura como um
dos aparelhos ideoldgicos do Estado, destinado a reproduzir as rela¢des de classes da sociedade
capitalista, de forma a garantir o dominio exercido pela classe dominante. Na contemporaneidade,
a sociedade industrial e a industrializagdo da cultura, garantiram o advento da industria cultural e
da cultura de massa , a cultura passou a ser mercadoria e a educagao perdeu um dos seus principios
bésicos: conferir ao individuo a consciéncia de si, consciéncia emancipada, perdendo espago para
a semi-formacdo, formacdo do individuo pelo processo industrial da cultura (ADORNO;

Cadernos da Pedagogia, v.15, n. 33, p. 135-152, setembro-dezembro/2021 ISSN 1982-4440 | Artigo



WA

HORKHEIMER, 1985)

A CONCEPCAO DE EDUCACAO E DE ESCOLA A LUZ DO PENSAMENTO DE
DURKHEIM, ALTHUSSER E SAVIANI

Esta parte do texto inicia-se com um quadro sintese que procura demonstrar de forma
sintética, a concepcdo de educacdo presente no pensamento socioldgico de Emile Durkheim
(1858-1917) e Louis Althusser (1918 — 1990) e da concepcéo filosofica de Demerval Saviani.
Apesar da complexidade que o pensamento de cada um desses autores apresenta, 0s conteldos
descritos no Quadro 1, a seguir, é suficientemente necessario para as pretensdes deste texto.

Quadro 1. Perspectivas tedricas sobre a Educacao.

Perspectivas tedricas sobre a Educacao
Emile Durkheim: pautado na neutralidade, teoriza a educacdo como instrumento de
adequacdo ao que a sociedade vigente exige dos individuos e a manutencdo da
harmonia social, desconsiderando os condicionantes objetivos que sobre ela atuavam.
Louis Althusser: preconizou que na sociedade capitalista, a escola reproduz as
relacdes de desigualdades e é um Aparelho ldeologico do Estado, ou seja, um
instrumento de reproducéo das relagdes de produgdes e a manutengdo da ordem social
vigente de relacGes de classes e forca de trabalho, portanto das relagfes de exploragédo
sem oferecer subsidios tedricos para reagir as determinacdes sistémicas da sociedade
capitalista e superar as suas contradicdes.
Demerval Saviani: adota uma visdo dialética, a escola apesar de ser determinada pela
sociedade também é o campo de possibilidades de emancipacdo dos alunos e
transformacéo social, ou seja, a escola ndo € apenas reprodutora da sociedade, mas
também pode ser uma das molas propulsoras para a mudanca da sociedade.

Fonte: Emile Durkheim (2013); Louis Althusser (1980); Demerval Saviani (2011).

Apbs a leitura atenta do quadro sintese, passemos para uma analise mais cuidadosa acerca
do pensamento dos autores nele sugeridas.

3.1 A funcéo da educacio para Emile Durkheim: a socializagéo do individuo

O corpo tedrico de Durkheim (2007) acerca da educacao é pautado na ideia do primado da
sociedade em relacdo aos individuos, tem um viés funcionalista, que visa explicar o
funcionamento ordenado da sociedade e possui uma conotacdo moral e ndo apenas intelectual.
Para esse autor, a sociedade é vista como sistema organizado em estruturas que realizam
diferentes fungdes a partir de um conceito importante que é o Fato social . Tal conceito exprime
a légica de que ha uma forca social atuando sobre a consciéncia individual.

Nesse contexto, a sociedade é vista pelo autor como uma engrenagem, sendo o individuo
socializado pela imposicdo da consciéncia coletiva. Dessa forma, “a educagdo vigente em
determinada sociedade e considerada em determinado momento de sua evolucéo é um conjunto
de préticas, maneiras de agir e costumes que constituem fatos perfeitamente definidos e téo reais
quanto os outros fatos sociais” (DURKHEIM, 2013, p.78). Ainda para Durkheim (2013), nem
todos os seres humanos séo de reflexdo, de sensibilidade ou de acéo e por isso, ndo podem
desenvolver 0 mesmo projeto de vida. Por conseguinte, possuem diferentes func@es sociais a
desempenhar na divisdo social do trabalho. Sendo assim, a educacéo, na perspectiva do referido
autor, tem uma intencionalidade socializadora que satisfaz as necessidades sociais e visa formar
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individuos plenamente integrados a sociedade, ou seja, formar cidaddos aptos a exercer a
diversidade de funcGes sociais.

Segundo Durkheim (2013), as préaticas educativas contribuem para a manutencdo de
determinadas regras sociais e o0 papel das geracdes anteriores passa a ser 0 de preparar as novas
geragOes para se adaptarem a vida em um determinado contexto social. Os fins da educacao séo
sociais e a educacgdo prepara seres humanos gerando seres sociais, pois:

a educacdo é a acao exercida pelas geracOes adultas sobre aquelas que ainda
ndo estdo maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e
desenvolver na crianga um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica quanto pelo meio
especifico ao qual ela esté destinada em particular (DURKHEIM, 2013, p. 53-
54).

No entendimento do autor supracitado, o processo educacional é social e tem como objetivo
primordial manter e transmitir o legado social e cultural elaborado pela sociedade ao alunado, de
forma a garantir a sua funcionabilidade, adequando o que ja esté pré-estabelecido pela sociedade
vigente. Isso é garantido a partir do fazer pedagdgico do professor que representa a geracdo
anterior e é o detentor de experiéncia social e saberes a serem transmitidos para a geracdo atual
ndo detentora do conhecimento social.

Para Durkheim (2013), a crianca traz consigo apenas marcas da hereditariedade e é um ser
egoista e associal e a educacgdo tem a funcéo de lhes revelar as suas potencialidades. Dentro dessa
perspectiva, o fazer pedagdgico conduz a socializacdo dos individuos, viabilizando a
incorporacdo das formas idealizadas de conduta social. Cada sociedade tem um ideal de ser
humano a ser buscado e desenvolvido a partir do processo educacional, tudo de acordo com as
suas particularidades organizacionais e da necessidade publica de manter o bom funcionamento
das sociabilidades e das estruturas sociais. Segundo averiguou Durkheim (2013, p. 52):

cada sociedade elabora um ideal de homem, ou seja, daquilo que ele deve ser
tanto do ponto de vista intelectual quanto fisico e moral; que este ideal ¢, em
certa medida, 0 mesmo para todos os cidaddos; que a partir de certo ponto ele
se diferencia de acordo com os meios singulares que toda a sociedade
compreende em seu seio.

O desenvolvimento do tipo ideal de ser humano é varidvel e contextual. A educacdo’ esta
sempre atrelada a cada contexto e sociedade e delega ao educador a proposicdo de um fazer
pedagogico voltado para a superacéo das suas disposi¢es naturais do ser humano, entre elas, o
egoismo.

Para Durkheim (2013), a educacdo tem a funcdo de transmitir os valores morais da
sociedade, para manter a coesao social e toda anomalia da estrutura social é causada pelo mau
funcionamento dessa instituicao.

O autor desenvolve uma teoria da educagdo marcada pela analise desinteressada vendo a
educacdo como um fato social, um fenémeno exterior ao individuo, coercitivo e regulador da
ordem social. Ela € vista por ele como um mecanismo de controle e regulacdo social que nédo visa
a transformacdo da sociedade e sim a manutengdo da ordem.

3.2 O papel da escola no pensamento de Althusser: a reproducéo social

Em uma de suas obras mais importantes, intitulada “A Ideologia e os Aparelhos Ideologicos

" Ha um viés histérico impregnado a questdo educativa na teoria de Durkheim.
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do Estado” (ALTHUSSER, 1980), o filosofo francés estruturalista® Louis Althusser (1918-1990),
mostrou gque o estado realiza, por meio do Aparelho Ideoldgico de Estado (AIE) e do Aparelho
Repressivo de Estado (ARE), a reproducéo das relagdes de producao capitalista e a manutengéo
da ordem social vigente. Para esse autor “o que distingue os AIE do aparelho (repressivo) de
Estado é a diferenca fundamental seguinte: o aparelho repressivo de Estado funciona pela
violéncia, enquanto os aparelhos ideologicos de Estado funcionam pela ideologia”
(ALTHUSSER, 1980, p.46).

Desta forma, o Estado realiza a manutencdo da ordem social capitalista, primeiramente,
através dos Aparelhos Ideologicos do Estado que sdo o “AlE religioso [...] escolar [...] familiar
[...] juridico [...] politico [...] sindical [...] da informagdo [...] cultural” (ALTHUSSER, 1980,
p.43-44) e em segundo lugar, pelos Aparelhos Repressivos do Estado (ARE) que sdo: o Exército,
Governos, a Policia, os tribunais e as prisdes, que forcam a classe trabalhadora a se submeter a
reproducdo material capitalista através do uso da através da represséo e violéncia (ALTHUSSER,
1980).

Os Aparelhos Ideoldgicos do Estado séo algo particular da sociedade capitalista e visam
manter inalteradas as relacGes de producéo e evitar a consciéncia de classes de pertencimento a
uma classe social (do processo social de luta de classes), ou seja, é através dos Aparelhos
Ideoldgicos do Estado que vai se reproduzir a ideologia da classe dominante. De acordo com
Althusser (1980), nenhuma classe social pode se manter no poder sem exercer a hegemonia sobre
o0s Aparelhos Ideoldgicos do Estado e a classe dominante, a vencedora por deter os Aparelhos
imp0e a sua cultura e ideologia®.

A escola é vista como o principal mecanismo de producao e reproducao de um processo de
submissdo as necessidades do sistema capitalista, da ideologia dominante e da manutencédo da
ordem vigente transmitindo saberes e préaticas para os alunos da classe trabalhadora e da classe
dominante.

Ao analisar o papel da escola na sociedade moderna, Althusser (1980, p. 20-21) questiona:

ora, 0 que se aprende na Escola? Vai-se mais ou menos longe nos estudos, mas
de qualquer maneira, aprende-se a ler, a escrever, a contar, - portanto, algumas
técnicas, [...] diretamente utilizaveis nos diferentes lugares da produgéo [...]
Mas, por outro lado, a0 mesmo tempo em que ensina estas técnicas e estes
conhecimentos, a Escola ensina também as “regras” dos bons costumes, isto ¢,
do comportamento que todo o agente da divisdo do trabalho deve observar,
segundo o lugar que esta destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia
civica e profissional, o que significa exatamente regras de respeito pela divisao
social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela dominacéo

8 Para Althusser uma formagéo social € vista como um todo complexo estruturado. Pra ele o que
determina as condicGes de existéncia de uma formacéo social ndo é o seu carater puramente econdémico.
A eficécia dos aspectos politicos e ideoldgicos estd sempre presente nos elementos constituintes que
determinam a estrutura da formacéo social. (MACLENNAN, MOLINA, PETERS, 1980)

9 Diferentemente do que foi proposto por Marx e Engels (2010), para Althusser (1980) a ideologia em
geral, ndo é entendida como falsa consciéncia. Para o autor estruturalista a ideologia é uma
representacdo imaginaria, possui existéncia material e é dirigida aos individuos. Quanto ao seu carater
imaginério a ideologia é produzida na relacdo que os homens estabelecem no processo de producéo da
sua existéncia. Em relagdo a sua materialidade a ideologia “existe num aparelho ideoldgico material
que prescreve praticas materiais governada por um ritual material, praticas que existem nas acdes
materiais de um sujeito”(MACLENNAN, MOLINA, PETERS, 1980, p. 125). Além disso, ao ser
dirigida aos individuos a ideologia transforma-os em sujeitos concretos, pois ¢ “nos rituais materiais da
vida cotidiana que todo individuo reconhece a si préprio como sujeito (MACLENNAN, MOLINA,
PETERS, 1980, p. 125).”
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de classe.

Dentro dessa perspectiva o autor entende que a escola moderna visa reproduzir e manter as
relacGes de producdo e tem como fundamento formar alunos para ocupar postos na diviséo social
de trabalho de acordo com os interesses da sua classe social. Ao mesmo tempo, exclui boa parte
do alunado do acesso a certos saberes também ensina regras de continéncia a divisdo social-
técnica do trabalho bem como a inculcagéo de fracasso e 0 minimo de conhecimento para cumprir
fungdes subalternas e para a elite 0 dominio. A escola passa a ser a institui¢do, junto com a familia,
gque mais tempo fica com as criangas em seus periodos mais “vulneraveis” a inculcagdo
ideoldgica, no caso, a ideologia da classe dominante e a l6gica capitalista.

A educacdo é compreendida em termos althusserianos como instrumento de
enquadramento ideoldgico e o educador passa a ser 0 agente responsavel pela transmissdo de
conhecimentos sobre o mundo social que estdo a servico da classe dominante e garantem a
permanéncia dos status quo, onde desde o maternal, inculca nos alunos, os saberes da ideologia
dominante, (saberes praticos e valores morais), garantindo assim a reproducao sociotécnica do
trabalho e que é garantida gragas a obrigatoriedade do ensino e longa permanéncia dos alunos na
escola.

Althusser desenvolve assim um relevante corpo tedrico acerca do ensino na modernidade
sem ficar pautado na neutralidade e analise desinteressada como Durkheim (2007). Cita a luta de
classes da sociedade capitalista e, no entanto, ao descrever o Aparelho ldeoldgico Escolar,
prescreve que essa fica diluida pela ideologia dominante. Ele ndo propGe uma alternativa
pedagdgica para a superagdo da desigualdade social.

3.3 A educacéo para Saviani e 0 processo de emancipa¢do do sujeito

A Pedagogia Historico-Critica surgiu, no Brasil, na década de 1980. Demerval Saviani,
filosofo brasileiro, € o autor da concepgéo tedrica conhecida como Pedagogia Histérico-Critica,
que foi desenvolvida em um contexto brasileiro caético de ditadura militar, no final da década de
1970 e inicio de 1980, onde o quadro escolar apontava uma gritante marginalizagdo social dos
estudantes brasileiros.

Na obra Escola e Democracia (SAVIANI, 2012), considerado uma introduc¢do preliminar
a Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximac6es (SAVIANI, 2011), Demerval Saviani
teoriza que as pedagogias estrangeiras que influenciavam o contexto educacional brasileiro da
década de 70, chamadas de teorias ndo-criticas e critico-reprodutivas da educacdo, ndo deram
conta de solucionar o problema da marginalidade social, nem apontaram alternativas para a
transformacéo da sociedade. Essas teorias critico-reprodutivas exerceram importante influéncia
no cendrio educacional brasileiro da época, pois de acordo com Machado e Napoli (2016, p. 238):

os educadores, muito influenciados na época pela critica a educagéo,
promovida por autores como Althusser (1980) e Bourdieu e Passeron (2008),
que enxergavam a escola como principais reprodutoras das relagbes sociais de
producéo e das desigualdades comegavam a conceber a escola como também
um espaco de luta.

Nas palavras de Saviani (2011, p. 58) a teoria “critico-reprodutivista desempenhou um
papel importante em nosso pais, porque de alguma forma impulsionou a critica ao regime
autoritario e a pedagogia autoritaria desse regime, a pedagogia tecnicista”. O autor salienta que a

10 De acordo com Saviani (2011) o ano de 1979 é o marco da configuragio mais clara da concepgéo
histérico-critica.
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educacdo, a partir do viés da Pedagogia Historico-Critica, € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens.

Segundo Saviani (2011, p. 76), a Pedagogia Historico-Critica nada mais é que:

0 empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histdrico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta
visdo da pedagogia historico-critica é o materialismo histérico, ou seja, a
compreensdo da historia a partir do desenvolvimento material, da
determinacdo das condigdes materiais da existéncia humana.

A Pedagogia Historico-Critica tem como base filoséfica e metodoldgica o materialismo
historico-dialético de Karl Marx e procura compreender a questdo educacional “com base no
desenvolvimento historico objetivo, ou seja, é sempre referida ao problema do desenvolvimento
social e das classes” (SAVIANI, 2011, p. 88). Trata-se de um referencial tedrico pautado no
debrucar critico sobre a materialidade do acontecer social que entende a escola como um micro
célula constituinte do conjunto de aspectos fomentado pelas relagdes entre as diferentes classes
sociais. Saviani (2012, p.76) chama-a de “pedagogia revolucionaria”, e afirma que 0 seu empenho
é colocar a educacéo a servico da transformacdo das relacfes de producdo. De acordo com o autor,
na perspectiva materialista-dialética da Pedagogia Historico-Critica: “A escola ¢, pois,
compreendida com base no desenvolvimento histérico da sociedade; assim compreendida, torna-
se possivel a sua articulagdo com a superagdo da sociedade vigente em dire¢do a uma sociedade
sem classes, a uma sociedade socialista” (SAVIANI, 2011, p.88).

Deste modo, a educacdo assume o0 papel de ato politico que deve voltar-se aos interesses
da classe trabalhadora e visar a revolugdo da sociedade capitalista, a partir do presenteismo
escolar; onde o educador deve compreender que a escola é espaco de luta e resisténcia e promover
educacdo emancipatdria atraves da praxis educativa que, de acordo com Machado e Kamazaki
(2015, p. 109):

em sua indissociabilidade teérico-pratica, possibilita a apropriacdo da
realidade social e a conscientiza¢do acerca das contradi¢fes desta realidade,
conscientizacdo que gera o incdmodo com a perversidade das relagfes sociais
capitalistas e a busca pela sua superagéo.

Destarte, a praxis educativa permite a problematizacdo e a apropriacdo dos saberes
historicamente produzidos pela humanidade para 0 empoderamento intelectual, a promocéo da
conscientizacdo do alunado menos favorecido e a identificacdo das contradi¢bes do sistema
capitalista e cria uma possivel antitese para se a chegar a sintese de transformacédo da sociedade
capitalista em uma sociedade socialista e sem desigualdade social.

Segundo Marsiglia (2011, p.12), a Pedagogia Histérico-Critica: “[...] é uma teoria que se
empenha ndo apenas em compreender e explicar a educacdo, mas também em orientar o modo de
sua realizagdo pratica”. Ela ¢ mais do que uma teorizagdo sobre 0 acontecer educacional cotidiano
e visa também a proposi¢do de diretrizes que orientam a pratica pedagogica de forma que essa
possa servir como mola propulsora para a transformacéo da propria pratica social dos alunos e
professores.

Saviani (2013) nos frisa que a Pedagogia Histdrico-Critica deve propor um contraponto a
ideologia burguesa e aos interesses da classe dominante, presente nas praticas pedagdgicas da
escola da sociedade capitalista e inserir a luta pela transformagéo social.

Para Saviani (2011, p.88):

é dessa forma que se articula a concepcao politica socialista com a concepcéo
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pedagdgica histérico-critica, ambas fundadas no mesmo conceito geral de
realidade, que envolve a compreensdo da realidade humana como sendo
construida pelos préprios homens, a partir do processo de trabalho, ou seja, da
producéo das condicBes materiais ao longo do tempo.

Portanto, uma pedagogia revolucionéria centra-se, pois, na “igualdade essencial entre os
homens” (SAVIANI, 2012, p. 65). Sendo assim, o primeiro aspecto que diferencia a Pedagogia
Historico-Critica das demais que a antecederam, é que ela pode ser considerada como um
arcabougo teorico que pressupfe uma compreensdo histérica da realidade, a partir da analise
dialética da materialidade das relagGes sociais, no seio da préatica social cotidiana capitalista, onde
é pautada a luta de diferentes classes sociais e os conflitos de diferentes interesses.

Em um segundo aspecto, ao analisar a educagéo na concretude da realidade da sociedade
capitalista, nos prescreve que; a0 mesmo tempo em que € um instrumento de reproducdo da
relacdo de classes, ainda que ndo seja 0 determinante principal das transformacGes sociais,
também, pode ser espago para a emancipagdo do individuo e da mudanca social voltada para a
igualdade entre os seres humanos. Nesse sentido, Saviani (2012, p. 65-66) entende que:

a pedagogia revolucionéria é critica. E por ser critica, sabe-se condicionada.
Longe de entender a educacdo como determinante principal das
transformagdes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e determinado.
Entretanto, longe de pensar, como o faz a concepgao critico-reprodutivista que
a educacdo € determinada unidirecionalmente pela estrutura social
dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a educacdo se relaciona
dialeticamente com a sociedade

Por isso, a Pedagogia Histdrico-Critica propde ao professor uma postura critica diante das
contradigBes da sociedade capitalista da qual a escola e a educacéo fazem parte. Segundo Saviani
(2011, p. 13):

0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. Quanto ao
primeiro aspecto (a identificacdo dos elementos culturais quem precisam ser
assimilados), trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e
o secundario, o fundamental e 0 acessorio.

A partir dessa visdo, cabe ao professor entender que a fungdo da educacéo € humanizar 0s
seres humanos e organizar o seu trabalho pedagdgico de modo que conduza o aluno a
aprendizagem significativa através do “conhecimento acumulado e sistematizado, produto negado
a classe trabalhadora [...] socializado como um dos componentes a superacdo do modo de
producdo capitalista e conquista da emancipacdo humana.” (MACHADO; NAPOLI, 2016, p.
241).

De acordo com Saviani (2012), isso significa promover um fazer pedagdgico pautado na
mediacdo, que vai contextualizar e apropriar o aluno do saber produzido historicamente pela
humanidade, isto é, dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana, conduzindo-o assim, a supera¢do da visao sincrética da realidade social.

Desta forma, o professor precisa entender que o modo de producéo capitalista produz
efeitos antidemocraticos e que a sua pratica pedagogica deve contribuir para a democratizacdo da
sociedade, agindo intencionalmente na sua pratica pedagogica, dando importancia aos conteidos
propostos pelo curriculo da escola presente.

A prioridade de conteido é a unica forma de lutar contra a farsa do ensino na sociedade
capitalista e sdo prioritarios:
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justamente porque dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para
a participacao politica das massas. Se 0s membros das camadas populares ndo
dominam os conteddos culturais, eles ndo podem fazer valer 0s seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente
desses contetdos culturais para legitimar e consolidar sua dominagdo
(SAVIANI, p. 55).

Somente por intermédio do acesso e da reflexdo sobre o contetdo escolar é que os alunos
(os filhos da classe trabalhadora que sdo marginalizados pelo sistema capitalista) irdo
compreender as contradicBes e o processo de dominacdo e exploracdo a que estdo submetidos na
sociedade capitalista. Com isso eles comungarao do desejo de transformacéo social e se engajardo
politicamente na pratica social.

3.4 A Pedagogia Historico-Critica (PHC)

Saviani (2012) preconiza uma concep¢do pedagdgica que mantém a constante atualizagdo
da vinculacdo entre educagdo e sociedade, onde professor e alunos sdo tomados como agentes
sociais. Segundo Machado e Napoli (2016, p. 240):

na Pedagogia Historico-Critica, o professor é um mediador entre o aluno e o
conhecimento, na sistematizacdo do contedido historicamente acumulado
transmitido e incorporado pelo educando, a fim de conceber a passagem da
sincrese a sintese, ou melhor, do empirico ou concreto

Para a Pedagogia Historico-Critica (PHC) (SAVIANI, 2012) o professor (que possui uma
visdo sintética da pratica social) é o grande mediador do processo de ensino. E ele quem garante
a interacdo entre o aluno e o conhecimento classico ! e sistematizado. O papel do professor é
favorecer o dialogo entre a cultura acumulada historicamente e o saber sistematizado ao longo
dos séculos.

Aquele que deseja implementar a PHC nas suas atividades pedagdgicas, necessita
compreender que a escola ao mesmo tempo que reproduz as contradi¢des da sociedade capitalista
também se constitui como um espaco de luta e resisténcia. Por seu viés politico, a PHC, apresenta
por meio da sua préatica pedagdgica, uma intencionalidade de transformacao social.

Tal intencionalidade pode ser verificada quando o aluno muda sua visdo de mundo, quanto
a préatica social*?. Essa ao ser problematizada pela PHC transforma o senso critico do aluno,
tornando-o consciente da problematica social na qual esta inserido. A implementacdo da PHC no
ambito da sala de aula pode se dar mediante a aplicacdo de uma sequéncia didatica elaborada a
partir da préatica social inicial, da problematizacéo, da instrumentalizacéo, da catarse e da prética
social final (SAVIANI, 2012).

O uso da PHC ndo deve ser de forma automatizada, em um sequenciamento didatico linear,
no qual o professor cumpre rigorosamente cada uma das suas etapas conforme apontado. Quem
a usa deve levar em conta a organicidade do processo pedagdgico e que a catarse pode ocorrer ja
no momento da pratica social inicial assim como a pratica social final pode extrapolar o ambito
da sala de aula. Por isso, 0 método é aplicado a partir de uma perspectiva espiral e dialética. A
Figura 1 mostra por meio de um esquema tedrico como pode ser desenvolvida a Pedagogia

11 De acordo com Machado e Napoli (2016, p. 240) para Saviani o conhecimento “classico o é
justamente pela pertinéncia e contemporaneidade de suas ideias e ndo deve ser subtraido da
sistematiza¢do do conhecimento”.

12 A prética social inicial do aluno ndo é o que ele vive no seu cotidiano, mas tudo aquilo que tem
relacdo com o trabalho e os processos dele decorrentes.
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Historico-Critica (PHC).

SINCRESE

¢ Professor= sintese precéria
S'NYESE ¢ mais vivéncia da pritica
. social
2 Aluno= visdo sincrética da
reahdade social

Pr or-aluno

(Ponto de
Partida)

Figura 1. Diagrama representativo da metodologia da PHC

Fonte: Autores, 2020.

De acordo com o que se pode observar na Figura 1, sobre a Pedagogia Historico-Critica,
Saviani (2012, p. 70) diz que:

0 ponto de partida seria a préatica social, que é comum a professor e alunos.
Entretanto, em relagdo a essa pratica comum, o professor assim como os alunos
podem se posicionar diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados. E
do ponto de vista pedagdgico ha uma diferenga essencial que ndo pode ser
perdida de vista: o professor, de um lado, e os alunos, de outro, encontram-se
em niveis diferentes de compreensdo (conhecimento e experiéncia) da pratica
social.

Desta forma, a Prética Social inicial, é a realidade comum ao professor e aos educandos e,
no entanto, sdo agentes sociais diferenciados em diferentes niveis de compreenséo (conhecimento
e compreensao) da realidade social. Ela ndo é apenas o cotidiano do aluno, aquilo que ele vive de
imediato. O professor que possui mais experiéncia e uma visdo sintética precéria da pratica social
inicia o processo pedagodgico a partir do conhecimento prévio (visdo sincrética) dos alunos,
identificando os principais problemas apresentados em aspecto escolhido da préatica social. De
acordo com Saviani (2012, p. 70):

enquanto o professor tem uma compreensdo que poderiamos denominar de
sintese precaria, a compreensdo dos alunos é de carater sincrético. A
compreensdo do professor é sintética porque implica uma certa articulacdo dos
conhecimentos e experiéncias que detém relativamente a préatica social.

Em seguida, o professor inicia o seu trabalho pedagdgico, apresentando o contetdo a ser
estudado de modo a compreender em que sentido esse é componente da vida cotidiana do aluno
e da sua préatica social. Todos os conteidos sdo componentes de um curriculo escolar (mesmo que
esse ndo abrange todos os aspectos da vida social) e sdo apreciados pelos alunos durante a sua
vivéncia social. Nesse primeiro momento do método, cabe ao professor identificar em que sentido
o aluno vivenciou o contetido em sua realidade social.
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O segundo momento € o da problematizacdo, isto é, quando o professor realiza a andlise e
a discussdo em conjunto com os alunos do conteddo sobre certo aspecto social detectando
questdes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, visando o
dominio do conhecimento necessario para responder a essas questdes elencadas. Essas questdes
apresentam as variantes da problemética na qual o contelido esta inserido e visam propor uma
reflexdo multifacetada sobre as diferentes dimensdes de um aspecto da pratica social. Para Saviani
(2012, p. 71):

0 segundo passo ndo seria a apresentacdo de novos conhecimentos por parte
do professor (pedagogia tradicional) nem o problema como um obstaculo que
interrompe a atividade dos alunos (pedagogia nova). Caberia, neste momento,
a identificacdo dos principais problemas postos pela pratica social. Chamemaos
a este segundo passo de problematizacdo. Trata-se de detectar que questdes
precisam ser resolvidas no &mbito da pratica social e, e em consequéncia, que
conhecimento é necessario dominar.

No terceiro momento, o da instrumentalizacdo, o professor realiza 0 encaminhamento
metodoldgico e direciona o processo aprendizagem dos contetdos. Ele busca as respostas das
questdes levantadas na problematizacdo através da apropriagdo dos instrumentos teoricos e
praticos e necessarios para o equacionamento dos problemas detectados na préatica social que séo
produzidos socialmente e preservados historicamente (SAVIANI, 2012). Para Saviani (2012) a
apropriacdo do conhecimento pelos alunos depende da transmissdo direta ou indireta pelo
professor, onde esse pode transmiti-lo diretamente ou pela repertorizagdo dos meios pelos quais
a transmissdo venha a se efetivar.

Nessa etapa da aula, o professor transmite o conhecimento e experiéncia que possui da
pratica social embasado pelo saber produzido historicamente pela humanidade através da
conceitualizacdo dos diferentes pontos de vistas, expde exemplos sempre fundamentados na
compreensado cientifica dos fenémenos da pratica social. A instrumentalizacdo ndo pode ser
pautada pelo tecnicismo, a mera aplicacdo da metodologia sem praxis e marcada pela neutralidade
e sim como ato politico, uma vez que a Pedagogia Histdrico-Critica visa fornecer aparato teérico
conceitual para que o alunado possa adquirir empoderamento intelectual para transformar a sua
condicdo social.

O proprio Saviani (2012, p. 71) refere-se & instrumentaliza¢cdo como 0 momento da pratica
pedagodgica em que “trata-se da apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas culturais
necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das condicfes de exploragédo
em que vivem”. A seguir se da o quarto momento que € catarse, a qual Saviani (2012, p. 72) alega
que é guando se da a efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais por parte do alunado,
transformados agora em elementos ativos de transformagéo social.

neste ponto, a0 mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel sintético
em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-
se a precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna mais e
mais organica. Essa elevacao dos alunos ao nivel do professor é essencial para
se compreender a especificidade da relacdo pedagogica.

A catarse é a expressdo do conhecimento assimilado pelo aluno, quando esse consegue
analisar criticamente o conhecimento anterior e ter uma visdo mais ampla da préatica social
(conhecimento sintético), em outras palavras, é a sintese mental elaborada pelo aluno apés
incorporar o contetdo proposto, isto é, partindo de sua realidade (conhecimento sincrético).

E pela catarse que tudo aquilo que era objeto de aprendizagem se incorporano  proprio
modo de ser dos homens como uma segunda natureza que transforma qualitativamente sua vida
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integralmente, isto €, no plano das concepgdes e no plano da agdo. (SAVIANI, 2012, p. 72):

Apbs a catarse, inicia-se 0 quinto momento, a préatica social final, como ponto de chegada
da pratica pedagdgica onde se da o uso social do conhecimento apreendido pelos alunos ao mesmo
tempo em que torna a compreensdo da pratica social do professor mais organica, objetivando-se
assim a transformacé&o social.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho visou compreender a nocdo de educacéo formal e escolar, a qual é pautada
no conhecimento cientifico e saber sistematizado e ofertada pelo Estado em um espaco social: a
escola. Para tal apresentou uma discussdo panoramica sobre o papel da educacdo e da escola ao
longo da historia, a partir de pesquisa qualitativa, bem como apresentou argumentos sobre a
educacdo na modernidade, por meio da reflexdo sobre o corpo tedrico de trés autores ( Emile
Durkheim e Louis Althusser e Demerval Saviani) que se propuseram a pensar a educacdo formal
na sociedade moderna, capitalista, onde os dois primeiros apresentam teses que atribuem um papel
ideoldgico a educacdo formal, portanto de reproducéo das relacdes sociais capitalistas vigentes,
enquanto o terceiro apresenta uma possibilidade pedagdgica que visa a emancipagéo social; a
Pedagogia Historico-Critica (PHC).

Através da andlise das teorias sobre educacdo formal, anteriormente apresentadas,
chegamos a conclusdo de que a educacdo é um fator primordial para o ser humano que o
humaniza, considerada como um processo peculiarmente humano, constituido de ensino e
aprendizagem dos conhecimentos cientificos e sistematizados, produzidos pela humanidade e
necessarios para a vida em sociedade. A educacdo como uma questdo social, em um determinado
momento da histéria humana passou a ser também uma politica de Estado. Essa politica tratou de
definir o papel da escola na sociedade.

A escola é o espaco social, resultado de demandas sociais e também um direito social
conquistado e um dever do Estado, que pode proporcionar condi¢fes para que a educagao seja a
mola propulsora da producdo da humanizagéo dos seres humanos, fenémeno adquirido através do
acesso aos saberes escolares que sdo elementos constitutivos da cultura e conhecimentos
produzidos pela humanidade, mas que, por outro lado, esta sujeita a diversos interesses sociais
gue nem sempre priorizam a formacéao de alunos criticos e cidaddos conscientes. Compreendemos
que no¢do de educacdo escolar sofreu influéncia dos diversos contextos historicos e consiste,
portanto, em um processo humano mutavel, entretanto, a necessidade da relagdo professor e aluno,
ainda ¢ a tonica do acesso e producdo do saber escolar.

A presente pesquisa resultou na compreenséo de que o método (PHC) é um caminho tedrico
que auxilia o professor & andlise critica da sua pratica pedagdgica escolar e a proposi¢do de
aprendizagem emancipatoria dos contetdos escolares e a contribuicdo com a formagdo dos
alunos, pois oferece subsidios tedricos para que o professor possa analisar o processo educacional
de forma critica, refletir sobre a intencionalidade da sua préatica pedago6gica, de modo gue possa
compreender que a0 mesmo tempo em que a escola € o espaco social que humaniza os seres
humanos através da transmissdo e problematizacdo dos conhecimentos cientificos também pode
camuflar as contradi¢cdes da sociedade capitalista, pois ndo ha neutralidade no saber escolar,
levando a pensar a prética pedagdégica como um ato politico, de tomada de partido: ou de
reprodutor das desigualdades, injusticas e contradigdes da sociedade capitalista ou de mediador e
possibilitador de fazeres pedagdgicos que levam os alunos a pensarem criticamente sobre o
mundo que 0s cerca e a situacdo existencial e de que modo a aprendizagem significativa dos
saberes escolares possam fazer a diferenca no desenvolvimento da pessoa humana e emancipacédo
social.
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Dessa forma o presente estudo, ndo visa esgotar o assunto educacao escolar, mas deixar em
aberto a reflexdo sobre o estado de coisas da educacao escolar atual e em que sentido pode-se
encontrar espagos e momentos para a pratica pedagégica emancipatoria.
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