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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo reconhecer como se organizam os espacos e
ambientes na Educacao Infantil e suas implicagoes para a pratica pedagogica. O levanta-
mento bibliografico e documental nos auxiliou a organizar o referencial tedrico do estudo
tendo como base os estudos de Freinet (ETO, 2011; MARTINS, 1997) e do espaco/ambiente
(HORN, 2004; 2014). Os dados foram obtidos por meio de questionario aplicado a acadé-
micos do quarto ano do Curso de Pedagogia que tiveram contato com o campo de estagio
na Educacao Infantil, sendo categorizados e analisados por meio da Analise de Contetido
(BARDIN, 1977). Os resultados obtidos fazem mencao ao cotidiano dos Centros Municipais
de Educacao Infantil — CMEIs, tendo como foco a organizacao e utilizacdo dos espagos
da instituicdo educativa, considerando que a abordagem freinetiana ampara as Diretrizes
Curriculares da Secretaria Municipal de Educacao. Tais dados foram discutidos a fim de
identificarmos o que se compreende da teoria de Freinet e como é percebida na pratica,
apontando em nossas consideragoes tanto possibilidades quanto limitacdes ao uso dos
espacos e a concretizacao da proposta freinetiana. Nossa pesquisa apontou um certo dis-
tanciamento entre a o documento norteador e o visto e vivido no cotidiano da Educacao
Infantil, temos como hip6tese o pouco conhecimento por parte do professor e a dificuldade
de romper as préaticas adultocéntricas.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Freinet; Pratica Pedagogica.

ABSTRACT: This study aimed to recognize how spaces and environments in Early Chil-
dhood Education are organized and their implications for pedagogical practice. The bi-
bliographical and documentary surveys helped us to organize the theoretical reference of
the study based on Freinet (ETO, 2011; MARTINS, 1997) and space/environment studies
(HORN, 2004, 2014). Data were obtained through a questionnaire applied to academic stu-
dents from the fourth year who had contact with the field of training in Early Childhood
Education, being categorized and analyzed through Content Analysis (BARDIN, 19977).
The results obtained mention the daily life of the Municipal Centers for Early Childhood
Education (CMEISs), focusing on the organization and use of spaces considering Freinetian
approach, which supports the pedagogical proposal of the CEMEIs. Such data were discus-
sed in order to identify what is understood from Freinet’s theory and how it is perceived
in practice, pointing in our considerations both possibilities and limitations to the use of
spaces and the concretization of Freinet’s proposal.

Keywords: Early Childhood Education; Freinet; Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

Das experiéncias como académicas do curso de Pedagogia emergiram diferentes
olhares para a Educagdo Infantil (EI), a crianca pequena e as praticas pedagogi-
cas vivenciadas nos Centros de Educacao Infantil, por ocasido das disciplinas de
Pesquisa e Pratica Pedagogica e Estagio de Docéncia na Educagao Infantil. Destas
inquietacoes e reflexdes, o olhar aos espagos com seus usos e desusos nos instigou a
pesquisa sobre a abordagem Freinetiana e o cotidiano da Educacao Infantil.

Trazemos algumas consideracdes sobre o espaco fisico da Educacgao Infantil (EI)
e a constituicdo de ambientes de aprendizagem; buscamos as pesquisas recentes
sobre a contribuicao de Freinet para pensar a Educacao Infantil; discutimos ele-
mentos presentes nos documentos norteadores da EI quanto a espago-ambiente
e qualidade, apresentamos as vozes dos académicos quanto aos espacos vistos e
vividos durante o estagio de docéncia, dados estes discutidos a partir do referencial
teorico do estudo.

Entendemos que sao inegaveis as contribuicoes de Freinet para pensar espaco-
-ambiente na EI embora algumas praticas e delimitagdes espaciais observadas se
distanciem das propostas de tal educador. Tanto a organizacao do espaco/ambiente
quanto a compreensao de seus usos e possibilidades sao fundamentais para a pra-
tica pedagogica na EI.

O ESPACO FISICO DA EDUCACAO INFANTIL: CONSTITUICAO DE
AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

Quando nos propomos a educar e cuidar das criangas pequenas sob a perspec-
tiva da formacao integral do individuo, devemos considerar o ambiente como uma
importante peca deste processo, pois por meio dele, os pequenos irao interagir e
socializar suas experiéncias e se desenvolver. Entao, dentro desta perspectiva, nos
instiga a pensar o que entendemos por ambiente.

Assim sendo, de modo geral, segundo Mattos (2005) o ambiente é entendido
como o0 “que envolve ou circunda os seres vivos ou coisas e constitui o meio em
que se encontram” e “local ou espaco que se ocupa ou em que se vive”, este traz um
significado simploério e estatico de ambiente. Neste sentido, na verdade, podemos
afirmar que o significado de ambiente é muito mais amplo. Pois, acreditamos que
os espacos auxiliam no desenvolvimento. Ela vai além de um simples local onde se
desenvolve atividades, sendo entendido como um cenéario dinimico com variaveis
que condicionam e determinam estas atividades nele desenvolvidas. Ao mesmo
tempo, que elas o modificam e o transforma como também a relacao da crianca
com o ambiente.

Como afirma Oliveira (2002, p. 192), “todo o contexto ambiental é um sistema
de inter-relagdes dos varios componentes fisicos e humanos que nele participam.
Assim, nenhum ambiente é neutro com respeito ao seu impacto sobre o compor-
tamento humano [...]”. Esta afirmacao corrobora com a ideia de Horn (2014) que
entende o ambiente como espaco, no qual acontecem as relacoes entre os pares,
como os usos dos materiais e as atividades, o que constitui um fator preponderante
para o desenvolvimento dos individuos, fazendo parte constitutiva desse processo.

Assim, ao tratarmos do ambiente para as criancas menores, devemos levar em
conta suas diversas variaveis, desde as condicoes, os elementos que os constituem
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e 0os acontecimentos que ali podem ocorrer. Segundo Horn (2014) o ambiente é
constituido tanto do ambiente interno como externo e ambos influenciam a apren-
dizagem das criancas. Levam a refletir a elaboracio das atividades e brincadeiras
dentro da escola. De acordo com Oliveira (2002, p. 192), “todo o ambiente, sem
excecdo, é organizado segundo certa concep¢do educacional que espera determi-
nados resultados”. Nesse sentido, a partir do final do século XIX e comecgo do XX,
surgem novas concepc¢oes pedagogicas que inovam o campo didatico e valorizam o
ambiente aproveitando para sistematizar a aprendizagem das criancas pequenas.

Entre elas, destacamos a proposta de alguns autores mais representativos que
enfatizam o ambiente. Piferrer (2004) afirma que, de maneira inicial, Froebel des-
taca que a educacao das criancas nao pode ser feita isoladamente, mas sim, elas
devem ser educadas em uma comunidade. Nela, toda a metodologia fundamenta-se
na natureza e atividade, dando grande importancia ao jogo, trabalhos manuais e a
musica, responsabilizando as criancas para cuidar dos materiais utilizados como
também do ambiente. Levando-as a sentirem-se parte dele. Sobre Froebel, Horn
(2004, p. 30) ressalta:

O modelo educativo de Froebel previa uma educacgao integral e harmonica
que terd correspondéncia em um projeto arquitetonico com espacos abertos
e fechados. Os chamados jardins de infancia deveriam ser diferentes espacos,
destacando-se os externos como maiores e mais significativos. Neles havia
algumas divisoes aquele destinado as atividades individuais era subdividido
em metros quadrados, uma para cada crianca, onde ela trabalhava sozinha,
cultivando seu “canteiro” como melhor desejasse. O segundo espaco era dedi-
cado ao trabalho coletivo, onde os alunos também plantavam, mas de forma
conjunta. Nesses espacos estavam previstos locais fechados, para guardar os
instrumentos de trabalho. Havia também os espacos destinados a criacao de
animais, como peixes, aves, entre outros, para serem observados e estudados
pelas criancas [...].

A adequacgdo do ambiente feita por Froebel expressa a intencao de proporcionar
a constante aproximacao da criangca com a natureza. Sem contar o frequente ma-
nuseio de materiais cilindricos, bolas e cubos durantes as atividades favorecendo a
criatividade por meio dos jogos. Como pontua Horn (2004, p. 31), “nessa proposta,
destaca-se a importancia dos jogos que desenvolvem a capacidade criadora dos alu-
nos, utilizando-se materiais simples [...]", estimulando cada vez mais a imaginacao
das criancas.

Outro autor que contribuiu ao pensar o ambiente foi Maria Montessori. Conforme
aponta Piferrer (2004), Montessori, em sua contribuicao, enfatiza a importancia do
ambiente no processo educativo. A defesa da constru¢ao de um ambiente adequado
as necessidades dos pequenos foi seu ideal, levando a criacdo de um ambiente rico
e estimulante, especifico para cada idade. Ela repensou a organizacao e a estrutu-
racdo dos espacgos educacionais, quando criou um mobilidrio adequado a estatura
da crianca e elaborou materiais para a aprendizagem preparando-os para a vida,
incluindo as atividades cotidianas para potencializar a autoeducacao da crianca.

De acordo com Angotti (2007), Montessori foi a precursora no ambiente escolar,
a principal modificacdo da-se com o mobiliario escolar como pequenas cadeiras,
pequenas mesas (umas quadradas e individuais e outras de formas e dimensoes di-
ferentes, com toalha, jarra de flores e arranjo floral), algumas, pequenas poltronas,
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um lavabo muito baixo (com prateleiras laterais, brancas e lavaveis, armarios bai-
x0s e compridos [com vérias portas, fechadura e chave acessivel para abrir, fechar
e colocar objetos]).

Ainda segundo Angotti (2007, p.107), “a crianca é reconhecida por Montessori
como um explorador, um pequeno cientista a observar e desvendar o mundo”. Para
tanto, precisa ter definida sua area de atuacao, delimitadas suas possibilidades de
escolha e permitida a liberdade de acdo em um ambiente preparado com materiais
preestabelecidos para que seus periodos sensiveis possam ser atendidos. Nao pode-
mos ficar indiferentes com a contribuicao de Célestin Freinet ao pensar o ambiente.
Conforme frisa Piferrer (2004, p. 110):

A escola moderna caracterizava-se, principalmente, por uma pedagogia que
tinha por base a cooperacao e por uma teoria da aprendizagem que fundamen-
tava na verificagdo experimental. Freinet reivindicava um ambiente escolar no
qual tivesse relevancia primordial a experiéncia da crianga, suas vivéncias, seus
interesses.

Sob a perspectiva da importancia do ambiente no desenvolvimento das crian-
cas pequenas, € necessario considerar a afirmacdo Rossetti-Ferreira, Amorim e
Oliveira (2009) citando Silveira, Rossetti-Ferreira, Picolo, Delphino & Faria (1987)
para explicar que a crianca necessita de um ambiente propicio a suas necessidades.
Destacam a importancia que as creches tém quando possuem espagos amplos e
adequados para todas as criancas, inundado com a afetividade. Sendo assim, estes
espacos devem propiciar a acao livre das criancas, onde elas possam brincar e ex-
plorar tudo ao seu redor.

Devem, também, ser envolvido de olhar atento e cuidadoso por parte do profes-
sor, construindo uma relagao afetiva elaborando um ambiente aconchegante e que
possa contribuir para a superacao das muitas dificuldades que a crianca encontra
dentro da creche. No momento que deixa o aconchego de sua mae para viver em
outro espaco que é totalmente diferente do que esta acostumada, tomando para si
novos fazeres e regras e rotinas.

Segundo Rossetti-Ferreira; Amorim e Oliveira (2009) a creche é lugar onde a
crianca vai desenvolver todas suas fun¢des psicomotora e linguistica, pois de acor-
do com os manuais de psicologia, o aprendizado acontece desde seu nascimento e
esse se estende por um bom tempo. A crianca é curiosa e atenta por natureza, com
isso observa tudo e vai aprendendo com os gestos, o olhar, a postura corporal, o
choro, o sorriso como também por meio da vocalizacao e das emocoes do adulto ou
criancas maiores.

Para esclarecer as praticas discursivas dos educadores de creches Rossetti-Fer-
reira; Amorim e Oliveira (2009, p. 454) citam Oliveira (1995), ressalta que:

[...] o educador atua de modo direto conforme interage com as criangas e lhes
apresenta modelos, responde ao que elas perguntam, faz perguntas para conhe-
cer suas respostas, as pega no colo quando se emocionam e, por vezes, opoe se
ao que elas fazem ou dizem para ajudé-las a ampliar seu olhar, ensinar as regras
sociais de seu grupo social ou aperfeicoar seu modo de sentir as situacoes. Nes-
se sentido, as acoes do professor apontam significados que tém que interagir
com as acoes (e os significados) das criancas. Dai a importancia do professor
centrar nelas o seu olhar.
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Para que as praticas pedagogicas do professor contribuam para o desenvolvimen-
to das criancas, este profissional deve ter o olhar atento e humanizado, cuidadoso
de encontro com o outro. Pois, é na atitude do professor que a crianca encontra
apoio, fortalecendo a confianca e o vinculo deles torna-se mais forte. E o conheci-
mento torna-se prazeroso. Sendo assim, a organizacao destes espacos/ambientes
contribui para que isto aconteca como um todo, pois nesse processo o foco prin-
cipal ¢é a crianca e a relacao que ela cria dentro do seu espaco e tempo que nos faz
compreender a infincia, entender o desenvolvimento dos pequenos e o papel que
a educacao e o professor tém sob a vida humana. Nesta forma, a organizacao e
utilizacao dos espagos/ambientes tornam-se uma importante via de aprendizado da
criancga, contribuindo para seu aperfeicoamento e desenvolvimento fisico e mental.

Para Hardy; Platone e Stamback (1991, p. 16) a crianca deve ter lugar adequado
em que possa aprender, brincar e desenvolver a sua linguagem corporal. E também,
onde o faz de conta e a musica fazem parte das atividades propostas, contribuindo
assim, para que a imaginacao da crianca aconteca gradativamente e ela desenvolva
sua coordenacao motora, conforme a idade apropriada. Assim, pode-se destacar o
que diz Horn (2004):

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relacdes entre o mundo
e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem emo-
¢oOes. Essa qualificacao do espaco fisico é o que o transforma em um ambiente
(HORN, 2004, p. 28).

Estes ambientes propiciam para as criancas a satisfa¢cdo em brincar e aprender.
Todo o ambiente deve ser pensando no bem-estar destas criangas. Como também,
a sala deve ser organizada no tempo e espaco que a crianca necessita conforme sua
idade. Podemos destacar ainda, que é dentro destes ambientes que a individualida-
de deve ser respeitada. Pois, é dentro destes espacos que se estabelecem as relacoes,
e que € construido o ser social.

Ressaltamos a importancia de se considerar a crianca, suas necessidades e inte-
resses ao se na estruturacao e organizacao do espaco escolar. Assim sendo, é neces-
sario que o espaco fisico seja pensado e organizado de forma adequada para cada
tipo atividade proposta e que garanta a seguranca, a boa circulacao das criancas, ao
mesmo tempo propicie sua utilizacdo em beneficio ao desenvolvimento psicologico,
motor e cognitivo dos pequenos.

0 estado do conhecimento: o0 que apontam as pesquisas sobre 0 espago/ambiente da
Educacdo Infantil

Desde que a Educacao Infantil se instaurou aqui no Brasil e a partir do mo-
mento em que ela passou a ser considerada como primeira etapa da educacao, na
metade da década de 1990, acentua-se, também, uma crescente discussao acerca
da singularidade infantil. As pesquisas académicas que tangem esta tematica ga-
nham um maior enfoque com o passar dos anos, transformando académicos em
pesquisadores.

Ponderando essa maturidade em pesquisar, focaremos esta parte do trabalho na
importancia dos espacos na Educacao infantil, propiciando a op¢ao de continuidade
dessa acgdo pesquisadora dentro da Pedagogia Freinetiana. Buscando realizar um
mapeamento de producoes académicas do estado do conhecimento, num periodo
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que abrange a formulacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do
Infantil do ano de 2010 (dois mil e dez) a 2017 (dois mil e dezessete) o ponto em que
se especulam novas alteracoes.

De acordo com Romanowski; Ens (2006, p. 38):

O interesse por pesquisas que abordam “estado da arte” deriva da abrangéncia
desses estudos para apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos que
sao abordados em detrimento de outros. A realizacio destes balancos possi-
bilita contribuir com a organizacao e analise na definicdo de um campo, uma
area, além de indicar possiveis contribuicoes da pesquisa para com as rupturas
sociais.

Podemos dizer que o estado da arte ou estado do conhecimento tecem um im-
portante caminho para ampliacdo de diversas discussoes. Corroborando com esse
pensamento, Tavares (2013, p. 24892) afirma que “O estado da arte é uma parte
importante de um trabalho cientifico, uma vez que faz referéncia ao ja descoberto
sobre o assunto pesquisado, evitando que se perca tempo com investigacoes desne-
cessarias”, auxiliando assim, no desenvolvimento de novos conceitos e entendimen-
to de paradigmas.

Segundo Tavares (2013, p. 24893) “a pesquisa cientifica que se figura nos moldes
de um estado da arte ou estado do conhecimento trata, pois de uma atividade ar-
dua de compilacao, reflexao e analise critica”, considerando essa afirmacao nossa
pesquisa foi realizada por meio de diferentes bases de dados a fim de buscarmos a
producao em artigos, teses e dissertacoes condizentes com nosso tema.

Do site da Scientific Electronic Library Online (SCIELO), podemos destacar que
se refere a um portal de revistas, que apresenta uma gama de colecoes de perio-
dicos cientificos, com o objetivo de desenvolver uma metodologia comum para a
preparacgdo, armazenamento e propagacao de documentos cientificos em formato
eletronico, proporcionando acesso a todos que se interessam.

Num segundo momento, por busca de producdes académicas sobre espago/am-
biente da Educacao Infantil, fizemos uso do Banco de Teses da CAPES (Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Seus resultados também servem
de base para a formulagdo de politicas na area de pos-graduacao fomentando as
acoOes como bolsas e auxilio para estudos. E, por fim, buscamos por trabalhos aca-
démicos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) definida
como outra fonte bastante utilizada para obter Teses e Dissertacoes defendidas em
todo o territorio brasileiro.

Para conhecer as publicacoes em periodicos, utilizamos o Scielo, por meio dos
descritores: Educacao Infantil; espago; organizacao e Freinet4, como também bus-
camos por descritores de sentido semelhante Freinet +infantil e Freinet+ Educacao
Infantil. Como alternativa ao descritor espaco, substituimos a busca pelo descritor
ambiente, sem alteracdo nas pesquisas encontradas. Sendo eles: Autonomia, coope-
rativismo e autogestao em Freinet: fundamentos de uma pedagogia solidaria inter-
nacional (2014) desenvolvido por Antonio Takao Kanamaru; O potencial narrativo
dos lugares destinados as criancas: incursoes do grupo de pesquisa em psicologia
da infancia GPPIN (2015) de autoria de Daniela B. S. Freire Andrade; Trabalho e

4  Utilizamos a busca por Freinet considerando que este tedrico embasa a proposta pedagogica de Educacao
Infantil no Municipio de Ponta Grossa- PR, orientando organizacio de espacos.
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praxis e sua relacao com as pedagogias de Célestin Freinet e de Paulo Freire (2015)
elaborado por Flavio Boleiz Junior e Ambiente pedagdgico na Educacao Infantil e
a contribuicao da Psicologia (2016) escrito por Ana Rosa Picanco Moreira e Tatiana
Noronha de Souza.

Seguimos a pesquisa a partir do portal de Teses e Dissertacoes Capes e do Ban-
co de Teses e Dissertacoes (IBICTD) filtrando estudos desenvolvidos entre o ano
de 2010 a 2017 e encontramos 53 (cinquenta e trés) resultados, sendo 34 (trinta e
quatro) dissertacoes e 12 (doze) Teses das quais destacamos como eixo auxiliador
de nossa pesquisa: A pedagogia Freinet: uma pedagogia da diferenca realizada por
Glaucia de Melo Ferreira, Tese defendida na Universidade Estadual de Campinas
no ano de 2015 e O pensamento pedagbgico de Célestin Freinet na era das revolu-
coes desenvolvida por Rafaela Ferreira dos Santos Mendes, Dissertacao defendida
na Universidade Federal do Ceara, também, no ano de 2015. Procurando por mais
resultados, decidimos utilizar o site da BDTD encontramos a dissertacgao intitulada
Concepcoes e expectativas de criancas e de profissionais sobre o espaco na Edu-
cacao Infantil desenvolvida no ano de 2016, por Ariadne de Sousa Evangelista, na
Universidade Estadual Paulista.

Levando em consideracao as pesquisas feitas nas bibliotecas eletrénicas de tra-
balhos académicos podemos enfatizar que quando se fala em Educacdo Infantil
abre-se um grande campo de discussoes para formacao inicial e continua, praticas
pedagogicas, entre outras areas. Nao que a qualificacao profissional nao seja impor-
tante no processo de aprendizagem, pois é com o docente que as criancas pequenas
passam a maior parte do seu dia e, com isso, cabe ao professor estar comprometido
e interessado e a buscar maneiras e estratégias para que ocorra o desenvolvimento
pleno dos pequenos ).

Destacamos que ¢ importante a ampliacao das discussoes acerca do ambiente da
Educacao Infantil. e entendemos que Planejar cuidadosamente a infraestrutura e
posteriormente pensar a utilizacdo dos espacos tem grande relevancia para o de-
senvolvimento das criancas e a concretizacao das praticas pedagogicas.

Assim sendo, realcamos que nossa pesquisa, que abrange os diferentes documen-
tos norteadores dos espacos/ambientes, suas qualidades na Educacao Infantil como
também, a analise da concepc¢ao Freinetiana existente nas Diretrizes Curriculares
Municipais de Ponta Grossa tem como intuito abrir caminho para discutirmos o
espaco da EI. Para tal feito, a seguir exploraremos alguns documentos norteadores
da Educacao Infantil enfatizando os aspectos condizentes ao ambiente e espaco.

DOCUMENTOS NORTEADORES: AMBIENTE/ESPACO E QUALI-
DADE

Como enfatizamos anteriormente, a crianca desde seu nascimento esta em cons-
tante desenvolvimento tanto psicologico, quanto motor e cognitivo. Para tanto, ela
desenvolve uma relacao intima com o mundo que esta a sua volta, incluindo seus
pares, os adultos e o ambiente em que esta inserida. Ambiente este que é entendido
como o espaco em que ela vive, se move e 0 meio em que manifesta seus desejos e
necessidades. Estes elementos facilitam a sua sociabilidade com todos os demais
seres. Portanto, partindo do pressuposto que a crianca vive em diversos ambitos
que auxiliam no seu processo de formacao. Isso permite que a crianga conviva
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democraticamente no futuro com o resto da sociedade, dotada de todas as poten-
cialidades afloradas por meio dos ambientes na Educacgao Infantil, os quais devem
sempre abranger o educar e cuidar.

Nesse sentido, precisamos pensar na organizacao destes espacos/ambientes como
parte primordial no processo de aquisicao das mais variadas potencialidades. Para
tanto, contamos com documentos desenvolvidos para sustentar o trabalho com
criancas pequenas. Tais documentos, escritos p6s LDB/96 orientam sobre como
devem ser esteticamente os ambientes escolares como também a sua organizacao.

Dentre eles, podemos destacar as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEI) formuladas no ano de mil novecentos e noven-
ta e oito (1998), que estipularam a organizacao da Educacdo Infantil dentro dos
principios éticos, politicos e estéticos, conhecida também como Parecer-CNE/CEB
22/1998, este documento descreve que:

As criangas pequenas e suas familias devem encontrar nos centros de educagao
infantil, um ambiente fisico e humano, através de estruturas e funcionamento
adequados, que propiciem experiéncias e situacoes planejadas intencionalmen-
te, de modo a democratizar o acesso de todos, aos bens culturais e educacionais,
que proporcionam uma qualidade de vida mais justa, equanime e feliz. As
situagdes planejadas intencionalmente devem prever momentos de atividades
espontdneas e outras dirigidas, com objetivos claros, que acontecam num
ambiente iluminado pelos principios éticos, politicos e estéticos das propostas
pedagogicas (BRASIL, 1998, p. 10).

Com a organizacao destas DCNEI (1998), a crianca e sua familia tém certeza de
que ao chegar a instituicao se depararao com um ambiente fisico adequado que esti-
mularao as a¢oes planejadas dos educadores proporcionando diversas experiéncias
para melhor qualidade de vida aos pequenos. Corroborando com esses principios
as DCNEI (1998), destacam ainda que os educadores devem estar atentos, orga-
nizando e criando ambientes, bem como situacées que contribuam decisivamente
para que os bebés e as criancas maiores exercitem a sua inteligéncia, seus afetos e
sentimentos, construindo conhecimentos e valores, vivendo autonomamente. Ain-
da, segundo as DCNEI (1998), cabe ao educador organizar o espaco, os moveis,
possibilitar/permitir acesso a brinquedos e materiais, aos locais como banheiros,
cantinas e patios até dividir o tempo.

Outro documento importante refere-se aos Parametros Basicos de Infraestrutu-
ra para Instituicoes de Educacao Infantil (PBIIEI) (2006). No texto é destacada a
a valorizacao dos espacos de recreacao e vivéncias porque incrementa a interacao
das criancas a partir dos jogos, brincadeiras e atividades coletivas, propiciando as
criancas uma leitura do mundo com base na experimentacao do meio ambiente.
Os espacos de recreacao e vivéncia devem ser amplos, estar localizados préximos
e possuir um ambiente natural para favorecer as relacoes intra e interpessoais,
estimulando a convivéncia, promovendo situagoes prazerosas e seguras para seus
usuarios

Considerando que a interacao com o meio natural estimula a curiosidade e criati-
vidade das criancas pequenas, segundo os PBIIEI (2006, p.27) “[...] deve-se prover
um cuidado especial com o tratamento paisagistico, que inclui nao s6 o aprovei-
tamento da vegetacdo, mas também os diferentes tipos de recobrimento do solo,
como areia, grama, terra e caminhos pavimentados”. Tal cuidado possibilita que a
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crianca aproprie-se cada vez mais destes elementos para maior aproximacao com o
meio ambiente e exploracdo do universo infantil.

Segundo os PBIIEI (2006, p. 27) “a configuracao do ambiente e a tipologia do
mobilidrio irdo compactuar com o estabelecimento de variados arranjos de orga-
nizacgao espacial”, os quais devem ser pensados na perspectiva da adequada movi-
mentacao dos educadores entre as mesas e a livre circulacao das criancas no resto
do ambiente. Destacam, também, que nesses ambientes devem-se utilizar cadeiras,
mesas ou outros equipamentos que apresentem cores e formas geométricas diferen-
ciadas e de tamanhos anatémicos concernentes a estatura dos usuarios.

Todos estes equipamentos devem estar ao alcance dos usuarios mirins. Até
mesmo as janelas que proporcionam além da visualizacao do ambiente externo,
auxiliam na construcao dos conceitos topologicos de dentro/fora e perto/longe. Os
refeitorios devem estar com o mobiliario adequado a refeicao das criancgas e devem
distinguir a area de preparo da alimentacgao da de refeicao, possibilitando a ventila-
¢ao, seguranca e as boas condicoes de higiene.

Conforme os PBIIEI (2006) as cores tém importancia fundamental para os am-
bientes destinados a educacao da primeira infancia, pois reforcam o carater ladico,
despertando os sentidos e a criatividade. Ja os espacos, corredores, referem-se a
espacos de vivéncia que promovem uma dinamica espacial na qual as pessoas se
encontram, trocam experiéncias ou simplesmente se sentam e descansam, podendo
funcionar como local de exposicdo e divulgacao de trabalhos. Ainda, segundo os
PBIIEI (2006), os servigos basicos de infraestrutura tais como agua, esgoto sanita-
rio e energia elétrica, atendendo as necessidades de higiene e saude de seus usuéa-
rios, além de rede de telefone sao elementos de suma importancia para a elaboracao
e planejamento de uma institui¢do de Educacao Infantil.

Concomitante com os PBIIEI (2006), podemos citar também Parametros Nacio-
nais de Qualidade para a Educacao Infantil (PNQEI) nos Volumes 1 e 2 desenvolvi-
dos no ano de 2006. Em seu Vol. 1, faz uma conceituacao da defini¢do de parametros
de qualidade para a Educacao Infantil no Brasil e analisa a concepcao de crianca,
de pedagogia da Educacdo Infantil como também a trajetoria historica do debate
da qualidade da Educacao Infantil, tabulando as consideracoes de alguns dados de
pesquisas recentes da Educacao Infantil. J4 o PNQEI em seu Vol. 2 (2006) destaca
que os espagos, materiais e equipamentos das Instituicoes de Educacao Infantil
destinam-se prioritariamente as criancas. Enfatiza também, que estes ambientes
devem ser construidos e organizados para atender as necessidades de saude, ali-
mentacao, protecao, descanso, interacao, conforto, higiene e aconchego das crian-
cas. Portanto, o mobilidrio, os materiais e os equipamentos sdao organizados para
tornar os diferentes espacos da EI mais aconchegantes e confortaveis.

Corroborando com a ideia de espagos adequados, os Indicadores de Qualidade
na Educacao Infantil (IQEI) (BRASIL, 2009) preveem que os ambientes fisicos da
instituicao de educacao infantil devem possuir uma concepcao seguida da relacao
intrinseca de educar e cuidar respeitando as necessidades de desenvolvimento das
criancas pequenas, em todos os aspectos: fisico, afetivo, cognitivo, criativo. Em
conformidade com IQEI os espacos internos devem ser limpos, bem iluminados
e arejados, com visdo ampla do exterior, seguros e aconchegantes. Os espagos
externos devem ser também bem cuidados, com jardim e areas para desenvolver
brincadeiras e jogos, revelando a atencao especial do contato com a natureza e a
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necessidade das criancas em correr, pular, brincar com areia e agua, entre outras
atividades.

Ja o mobiliario, deve ser planejado para o tamanho de bebés e de criancas pe-
quenas, sendo preciso que os adultos reflitam sobre a altura das criancas, como
também a sua capacidade de alcancar e usar os diversos materiais. O professor deve
arrumar os espacos de forma que incentive a autonomia das criancas.

Legitimando estes documentos supracitados, organizam-se, no ano de Dois mil e
dez uma nova versao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infan-
til (2010) que estipulam que as praticas docentes devem priorizar os deslocamentos
e 0os movimentos amplos das criancas nos espacos internos e externos as salas de
aula. E, também, asseguram a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brin-
quedos e instrucoes para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacao.

Com base na leitura desses documentos, podemos afirmar que houve uma gran-
de preocupacdo em fornecer e garantir a crianca um ambiente e espago propicios
para seu completo desenvolvimento, por parte das Politicas Publicas em nosso pais.
Dessa maneira, destacamos ser relevante conhecer e analisar o documento desen-
volvido por nossa cidade, especificamente as Diretrizes Curriculares Municipais de
Ponta Grossa (DCMEI PG, 2015), enfatizando qual a importancia que tal documen-
to concede ao ambiente e espaco ofertados nos Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMEIs) como também quanto a concepcao presente nele.

Examinando a fundamentacdo tedrica das Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacdo Infantil: as contribuigdes de Célestin Freinet

Considerando a crianca como um sujeito de direitos, como também, um ser
pensante dotado de vontades e capaz de fazer suas proprias escolhas, a atuacao do
professor é imprescindivel para desenvolver nestas criancas pequenas a capacidade
de optar e escolher, formando um individuo critico. Uma vez, que elas ja possuem
conhecimento para tal feito que as levem a entender o mundo e podendo agir nele
construtivamente.

Assim, o professor torna-se eficaz na estimulagao do crescimento pessoal e social
destas criancas se amparando, por diversas vezes, na organizacao do ambiente/es-
paco. Desta forma, a organizacao fundamentada na Pedagogia freinetiana é capaz
de fornecer novas perspectivas para a Educacio Infantil. Freinet defendia a cons-
trucao de uma escola voltada a transformacao social baseando-se na cooperacao,
afetividade, comunicacao e respeito ao interesse das criancas.

Desta maneira, nos dedicamos a analisar a concepcao tedrica presente nas Dire-
trizes Curriculares municipais de nossa cidade. Quando analisamos mais profunda-
mente esta concepgao teorica presente nas DCMEI PG (2015), nos deparamos com o
subtitulo intitulado “Pedagogia Freinet” e, em seu primeiro paragrafo destaca que:

A pedagogia Freinet € uma importante alternativa para o trabalho em Educacao
Infantil, pois para o educador francés, o trabalho e a cooperagdo vém em pri-
meiro plano. Para Célestin Freinet, a atividade é o que orienta a pratica escolar,
e o objetivo final da educacao é formar cidadaos para o trabalho livre e criativo,
capaz de dominar e transformar o meio e emancipar quem o exerce (PONTA
GROSSA, 2015, p. 64).
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Podemos ver que se trata da importancia dada ao trabalho e a cooperagao na
Educacao Infantil que segundo as DCMEI (2015) é o ponto que fundamenta a for-
macao de cidadaos ativos capazes de transformar o meio em que vivem. Porém,
no documento nao é encontrado tedricos que embasem essa afirmagao. Quando o
documento frisa a func¢ao do professor nesse processo conforme Freinet, as DCMEI
(2015, p. 64) pontuam que “[...] é criar um ambiente de trabalho na escola, de modo
a estimular as criancas a fazerem experiéncias, procurarem respostas para suas
necessidades e inquietagoes, ajudando e sendo ajudadas por seus colegas [...].”, tam-
bém nao traz tedricos algum como base.

Nessa anéalise, apontamos a inexisténcia de pequena biografia/contextualizacao
da teoria de Célestin Freinet, algo importante quando propomos um caminho ou
damos abertura para discussoes pautadas em determinado referencial. Conside-
ramos que, caso ao professor que na sua formacao nao teve contato anteriormente
com a obra/teoria de Freinet podem lhe faltar alguns elementos para compreender
a metodologia, as técnicas propostas. Outro ponto interessante que podemos citar
€ sobre os eixos que fundamentam a Pedagogia Freinetiana presente nas DCMEI
(2015) referindo a quatro (4) eixos: A cooperacao relacionada a construcao do co-
nhecimento comunitario; a comunicacao utilizada para formaliza-lo e divulga-lo;
a documentacao empregada para registro diario dos fatos; e, a afetividade como
vinculo entre as pessoas e o conhecimento.

Nesses eixos supracitados também nao encontramos referéncia a uma base teori-
ca ou evidéncia de quem disse ou propos tal abordagem, qual obra de Freinet ou au-
tor/comentador sustenta tal proposta. Quando o documento (DCMEI 2015) expli-
cita as técnicas criadas por Freinet devemos concordar com a fala ao enfatizar que
nao faz sentido ver as técnicas freinetianas isoladamente, mas sim como estratégias
e formas de acdo, as quais permitem atingir os objetivos propostos. E cada ativida-
de, tem sentido se desenvolvida a partir da uma concepcao cooperativa (PONTA
GROSSA, 2015). Dentre estas técnicas apresentadas pelas DCMEI PG (2015) estdo:
Texto livre; Correspondéncia Interescolar, Livro da Vida, Jornal Mural, Estudo do
Meio, Aula Passeio, Biblioteca, Planos de Trabalho e Cantos de Atividadess.

Ainda, sobre os cantos de atividades na Educacao Infantil, as DCMEI (2015, p.
68) os denominam como espacos de interesse e aprendizagem (cantinhos) afir-
mando que “sdo espagos de brincar ou de realizacdo de propostas direcionadas,
organizadas previamente pelo professor ou por criancas, de modo que elas tenham
varias possibilidades de atividades”, sendo utilizados em alguns momentos pela
livre escolha das criancas ou conforme o planejamento do professor consideran-
do a finalidade educativa. Destaca, ainda, que é importante sempre propor novas
formas de organizagao destes ambientes de maneira que atendam aos interesses
dos alunos. Outro aspecto para a organizacao destes ambientes, de acordo com as
DCMEI (2015), é estarem de acordo com os temas dos projetos em andamento na
sala de aula. Conforme as DCMEI (2015) estes cantinhos devem ser: Espaco do

5  Técnicas presentes no documento Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao Infantil (2015) do
municipio de Ponta Grossa. Disponivel em: <http://sme.pontagrossa.pr.gov.br/arquivosite/Infantil.pdf>
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jogo simbolico ¢, Espaco do movimento e construcao’, Espago de leitura®, Espaco de
ciéncias?, Espaco da criatividade e Espaco da Matematica .

Sendo assim, os cantos de atividades, em conformidade com as DCMEI (2015),
devem estar em constante reorganizacao atendendo o desenvolvimento dos proje-
tos que exploram varios aspectos do desenvolvimento da crianca.

Conhecimentos sobre as técnicas da Pedagogia Freinet

Com o intuito de olharmos atentamente para como se organizam e se utilizam os
espacgos/ambientes da Educacgdo Infantil e o que os professores em formacao dizem
destes espacos, definimos como sujeitos de nosso estudo os estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia, a fim de entender as relacoes estabelecidas entre os es-
tudos a respeito do espago/ambiente e Pedagogia Freinet (destacamos que o estudo
das DCMEIs compoem a formacao dos académicos de Pedagogia) e as experiéncias
vividas nas Instituicoes de Educacao Infantil por ocasiao do estagio de docéncia.

Para obtermos tais resultados utilizamos da aplicagdo de um questionario on-
-line, no total obtivemos 8 (oito) participantes, sendo seis (6) deles académicos que
iniciaram sua graduacao em 2014 e outros dois (2) no ano de 2013. Achamos im-
portante destacar que a respeito o perfil dos participantes, os mesmos tém idade
entre 20 anos e 36 anos. Desses, 7 (sete) se denominaram do sexo feminino e 1 (um)
masculino, e durante o estudo todos os participantes receberam nomes ficticios.

Ao analisarmos os resultados da pesquisa houve a necessidade de organizacao
das respostas em categorias, totalizando duas categorias'?: Categoria 1 (um) com di-
mensao ao Conhecimento Tedrico e Categoria 2 (dois) com dimensao nos Espacos,
tempos e praticas.

Dentro da dimensao tedrica, nas respostas, os sujeitos elencam as técnicas da
Pedagogia freinetiana que lembram ter estudado durante o curso. Nas respostas sao
mencionadas como técnica a assembleia, aula passeio, livro da vida, jornal escolar/
ou jornal de classe, o mural, a correspondéncia interescolar e cantinhos pedagogi-
cos. E como principio, o trabalho com projetos e cooperagdo. Analisando as respos-
tas como mostra o Quadro 1.

Podemos dizer que a cooperacao € mencionada apenas uma vez por um dos parti-
cipantes como se fizesse parte das técnicas desenvolvidas por Freinet, mas como ja
discutimos anteriormente a cooperacao é um dos principios da Pedagogia Freinet.

Nessa discussdo sobre as técnicas elaboradas por Célestin Freinet, Kanamaru
(2014) relata que em sua escola Freinet introduz técnicas de trabalho denominadas
pelo autor “técnicas de vida”, as quais eram organizadas como um sistema para
apropriacao e uso coletivo entre educandos, educadores e pais do conhecimento, o
que resultou na valorizacao da criacao de textos e desenhos livres das criancas. Cor-
roborando com essa ideia Elias e Sanches (2007) destacam que as técnicas desen-
volvidas por Freinet sdo meios para a comunicacao e para identificar os interesses

6  Corresponde a objetos relacionados a higiene, cuidado pessoal, utensilios de casa e brinquedos;

7 Corresponde a carrinhos de mao, blocos de construcio e de encaixe, dentre outros;

8 Corresponde a livros, com e sem palavras, revistas, e jornais;

9 Corresponde a plantas, animais, utensilios de cozinha e jardinagem, terrarios, aquarios, dentre outros;

10 Corresponde a sucatas, tinta guache, entre outros;

11 Corresponde a blocos l6gicos, jogos, entre outros;

12 Autilizacdo de categorias em anélise de dados fundamenta-se na Anélise de Contetido de Laurence Bardin
(1977) que se utiliza do significado do discurso dos atores sociais, amparada na organizacao da frequéncia
ou da auséncia de determinadas caracteristicas do contetdo.
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das criancas com o intuito de melhorar o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos.

Quadro 1. Categoria teérica Técnicas da Pedagogia Freinet

TECNICAS N° DE RESPOSTAS
Livro da Vida
Jornais da Escola
Mural

Projetos

Assembleia

Cooperacgao

Aula Passeio

H W =W INN WA

Fichério

Fonte: elaborado pelas autoras conforme as respostas dos participantes via questionario on-line 2017

Ainda, a respeito das técnicas, devemos lembrar que as Diretrizes Curriculares
Municipais para a Educacao Infantil (2015) destacam que a utilizagao das técnicas
isoladamente nao quer dizer que o professor adota uma préatica freinetiana. Nesse
sentido, concordamos com as DCMEI PG (2015), mas devemos levar em considera-
cao a fala de Francisco:

Acredito que suas contribuigdes sao relevantes como um todo. A organizagio da
sala de aula através dos cantinhos pedagogicos e aulas-passeio, que possibili-
tam a crianca a conhecer o meio em que esta inserida, o livro da vida e o fichario
que dao autonomia de registro e expressao [sic] (FRANCISCO, via questionario
2017).

Esse relato se encaixa com a colocacao de Saveli; Althaus e Tenreiro (2005), que
enfatizam que as técnicas para Freinet sdo concebidas como meios para realizar
projetos em conjunto com professores e alunos. Como também, sao verdadeiros
instrumentos na construc¢ao do conhecimento.

Como ja elencado anteriormente, as técnicas da Pedagogia Freinet nao se res-
tringem ao que est4 sintetizado pelas DCMEI (2015), mas sim em um conjunto,
afirmando que nao faz sentido uséa-las separadamente, bem como é colocado por
Eto e Sa (2011) e Martins (1997). Nesse sentido, defendemos a busca por maior apro-
fundamento, que vai além da leitura do citado documento (DCMEI PG, 2015).

Nas respostas, observamos que os participantes também nao tém a nocao desta
amplitude das técnicas, pois em suas respostas dao énfase apenas a algumas. Todas
as técnicas da Pedagogia Freinet se baseiam no principio da livre expressao das
criancas. Pois, de acordo com Saveli; Althaus e Tenreiro (2005) o principio de livre
expressao esta presente em todas as técnicas, como se uma se interligasse na outra.
Como, por exemplo, o texto livre é preponderante na confeccao da imprensa esco-
lar, que por sua vez é difundido por meio da correspondéncia interescolar.

De acordo com a colocacao de Saveli; Althaus e Tenreiro (2005), a aula passeio
¢ utilizada para descobrir algo do interesse da crianca e nao um relato de todos os
acontecimentos. E o modo de ser captado o interesse de estudos espontineos das
criancas proporcionando a livre expressao aos pequenos, como também engloba
todas as demais ciéncias (matematica, geografia, historia, entre outras). Isso faz
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com que o conhecimento por parte das criancas se construa de forma significativa
tanto paras criancas como para o professor.

As praticas e as técnicas da Pedagogia Freinet

Quando analisamos a dimensao pratica das técnicas nas respostas, nota-se na
prética a auséncia da assembleia, da perspectiva de aula passeio, de registro no livro
da vida. Como expdem o Quadro 2.

Quadro 2. As técnicas da Pedagogia Freinet

TECNICAS N° DE RESPOSTAS
Auséncia de assembleia

“Momento livre”

Auséncia da perspectiva de aula passeio

Auséncia livro da vida

Existéncia do livro da vida

Cantinhos

N W RN RN

Cooperacao

Cantinhos como exigéncia 3

Fonte: elaborado pelas autoras conforme as respostas dos participantes via questionario on-line 2017.

Percebemos no relato dos académicos queas praticas observadas nas instituicoes
de ensino da Educacao Infantil durante a realizacao do estagio apresentam poucos
elementos freinetianos. Saveli; Althaus e Tenreiro (2005) destacam que o professor
deve apoiar-se nas técnicas de Freinet para promover o desenvolvimento cognitivo,
social e afetivo dos alunos.

Quando os participantes da pesquisa sao questionados quanto aos cantinhos,
confirmam a utilizacao desta técnica, com espacos organizados em sala ou no hall
de entrada, porém muitas vezes esta proposta tem um outro sentido , como realca
Beatriz em sua fala:

A organizacio dos espagos faz referéncia a teoria de Freinet, porém, alguns
espacos sao poucos utilizados. Seria mais para cumprir uma exigéncia. Um
exemplo é os cantinhos construidos pelos professores, geralmente sem nenhum
toque da crianga, construidos perfeitos, parecendo uma briga de ego entre
professores, para ver quem faz mais bonito [sic] (BEATRIZ por intermédio do
questionario on-line 2017).

Nessa fala percebemos que as técnicas de Freinet, na pratica, mais nao sao valo-
rizadas ou sao mal utilizadas, trazendo o distanciamento da crian¢a com o espago/
ambiente nao evidenciando a experiéncia e 0 manuseio, como instrumentos impor-
tantes para o aprendizado infantil. Essa afirmacao vem na contramao do que Saveli;
Althaus e Tenreiro (2005) destacam sobre as técnicas de Freinet, que de acordo com
elas, se constituem em recursos ricos e coerentes de atividades que estimulam o
ensaio experimental, no qual a aprendizagem se realiza a partir das experiéncias,
observacao e expressoes vivenciadas.

Dentre as respostas, encontramos registro de que apenas um dos professores
observados utilizam os cantinhos a favor da formacao das criancas, como notamos
na fala de Carmem:
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Sim, os cantinhos de leitura; brinquedo; musica, trabalham com a teoria de
Freinet de forma que a exploracao dos alunos seja livre a esses espacos, porém
isso vai da concepcao que a escola possui [sic] (CARMEM via questionario on-

-line 2017).

Podemos perceber menc¢ao quanto a auséncia do livro da vida, e de acordo com
Saveli; Althaus e Tenreiro (2005), o registro dos acontecimentos mais importantes
para a classe dentro e fora da sala de aula que pode ser registrado por meio de
desenho, fotografia ou relato construindo a memoria do grupo. Segundo as autoras,
para Freinet, essa construcao tedrica envolve a visao de mundo, homem e natureza
que as criancas possuem inter-relacionado com o cotidiano da pratica pedagogica.

ENTRE CONSIDERACOES E POSSIBILIDADES

Este trabalho enriqueceu nossos conhecimentos sobre a importancia da orga-
nizacdo do ambiente/espacos para o desenvolvimento infantil em todas as suas
potencialidades. Ao conhecer e analisar os diferentes documentos propostos para
a Educacao Infantil sabemos agora que estes documentos defendem a qualidade e
propdem a obrigatoriedade do ambiente/espaco adequado para o pleno desenvol-
vimento da crianca pequena. Dando a legitimacao do direito basico da crianca ser
crianca e frequentar uma instituicao de qualidade e de livre acesso.

Vemos também que apesar do documento do municipio conter pouco aprofunda-
mento tedrico quanto a Pedagogia de Freinet, como observado principalmente no
referencial que sustenta a proposta, ressaltamos que ele se constitui um primeiro
passo rumo a entendemos o ambiente como provedor do desenvolvimento dessas
criancas pequenos, de fundamental importéancia aos profissionais da EI. Aponta-
mos também que a pedagogia freinetiana por vezes é tratada de forma equivocada
e restrita, a medida em que se aplicam algumas técnicas desvinculadas da proposta
central de Célestin Freinet.

Ao analisar as respostas dos académicos percebemos a preocupacgao que possuem
em relacao a organizacao e utilizacao do espaco fisico pelas criancas, qual favore-
cera positivamente em seu desenvolvimento infantil. Ao refletir sobre a utilizacao
das técnicas desenvolvidas por Freinet na pratica das Instituicoes Infantis os aca-
démicos tracam caminhos para superar o desafio de ensinar as criancas pequenas.
Vemos também nas respostas as indagacoes sobre a participacdo das criancas na
producao de materiais e utilizagdo dos ambientes nos CMEIs, o que remete a neces-
sidade de um olhar com mais atencao aos escritos freinetianos para que algumas
acoes e organizacgoes de espacos possam ser repensadas.

Nossa pesquisa apontou um certo distanciamento entre a a fundamentacao teori-
ca das Diretrizes Curriculares e o visto e vivido no cotidiano da Educacao Infantil,
temos como hipétese o pouco conhecimento por parte do professor e a dificuldade
de romper as praticas adultocéntricas. Ressaltamos a importancia de que documen-
tos norteadores e referenciais tedricos estejam em consonancia com as praticas, um
alimentando e amparando o outro.

Consideramos fundamental ouvir a crianca, pensar uma pratica participativa,
criativa, amparada em estudo constante das bases tedricas da proposta pedagogi-
ca, que incidem tanto na organizacdo do espaco/ambiente quanto a compreensao
de seus usos e possibilidades, tendo em vista ainda, que as instituicoes em que
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adentramos para a realizacao do estagio de docéncia possuem uma estrutura fisica
que permite redimensionamento e aproveitamento dos espacos e a constituicao
de novos ambientes, pois tais unidades foram construidas a partir do programa
Proinfancia's.

Apontamos a importancia das discussoes no espaco de formacao de professores
a fim de refletir sobre o campo da Educacao Infantil a partir das realidades vistas
e experienciadas no Estagio, fortalecendo a relacao Universidade -escola e reconhe-
cendo as particularidades e necessidades das instituicoes parceiras de Estagio

Enfatizamos a importancia do professor estar em formacao constante, buscar
meios para que diferentes experiéncias acontecam nos diversos espacos e ambien-
tes, criando préaticas que visem o pleno desenvolvimento das criancas, adequando
cada vez mais estes espacos para que a crianca possa brincar, sentir, criar, aprender.
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