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RESUMO: Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa sobre espacos e situa-
¢oes de leitura que acontecem em uma Escola Municipal de Educacio Infantil do municipio
de Vilhena, Ronddnia. Procuramos analisar as situacoes de leitura bem como conhecer e
analisar os materiais disponiveis as criancas na escola investigada. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa e o objeto de analise foram os materiais e as situacoes de leitura
disponiveis na escola. Para a obtencdo dos dados, foram utilizadas observagao e analise
documental. As observacoes foram registradas em caderno de campo e em fotografias dos
momentos e espacos de leitura. Evidencia-se, neste trabalho, a importancia da leitura na
Educacio Infantil e a sua influéncia na aquisicdo, de forma prazerosa, da leitura e da escri-
ta. Os dados obtidos mostram que as situacoes e os materiais oferecidos aos alunos podem
influenciar positivamente e incutir encantamento e gosto pela leitura. Dai a necessidade de
um espaco criativo, atraente, dindmico e interessante, no qual a leitura aconteca de forma
espontanea entre as criancas.
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ABSTRACT: This work presents the results of a research on the spaces and reading si-
tuations that happen in a Municipal School of Early Childhood Education in the city of
Vilhena, state of Rondo6nia, Brazil. We aimed at analyzingthe situations in which readings
occurred, as well as the materials available to the children in the investigated school. The
research adopts a qualitative approach and the object of analysis are materials and rea-
ding situations. For data collection, observation and documental analysis were used. The
observations were recorded in a fieldnote notebook and photographs of the moments and
spaces of reading were taken. The importance of reading in Early Childhood Education and
its influence in the enjoyment of reading and writing are evidenced. The data allowed the
objectives of the research to be fulfilled and show how situations and materials of readings
offered to students can positively influence and instill enchantment and liking for reading.
Hence the need for a creative, attractive, dynamic and interesting spaces in which reading
happens spontaneously among children.
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INTRODUCAO

A leitura é fundamental para a aquisicao de conhecimento e de informacoes, es-
timulando a interacdo entre as pessoas. Trata-se de uma competéncia de grande
importancia para a formagdo de um cidadao livre e critico, capaz de enfrentar as
diversas barreiras que serao encontradas no decorrer da sua vida. Por isso, embora
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a grande maioria das criancas dos meios urbanos esteja em constate contato com
a leitura e a escrita, é importante, nas escolas, proporcionar o acesso a leituras de
diferentes géneros e suportes de textos, mesmo que as criancas nao saibam ler e
escrever convencionalmente.

Nesta pesquisa, o objetivo foi investigar as situacoes de leitura vivenciadas em
uma Escola Municipal de Educacao Infantil do municipio de Vilhena, Rondo6nia
(RO). Procuramos também conhecer e analisar os materiais de leitura que estao
disponiveis as criancas e aos professores. O estudo adotou a observacao e a analise
documental como instrumentos de coleta e analise dos dados. Trata-se, assim, de
uma pesquisa qualitativa, cujo objeto de analise foram os materiais e as situacoes
de leitura vivenciadas pelos alunos da Educacao Infantil. Para registrar os dados
durante as observacoes, utilizamos fotografias e um caderno de campo.

O trabalho esta organizado em cinco se¢oes, além desta introduc¢ao. Na segunda
secdo, empreendemos um resgate historico acerca das concepcoes da infancia e da
crianca, observando, ao longo do tempo, as mudancas no modo de encarar esses
dois conceitos. Também discutimos aspectos histéricos relacionados ao atendimen-
to a crianca pequena no mundo e no Brasil até a conquista legal de certos direitos.
Na terceira secao, descrevemos a relacao da leitura com a escola. Analisamos o fa-
migerado uso de cartilhas, instrumento muito usado para o ensino da leitura. Em
seguida, apresentamos brevemente como a literatura infantil comecou a ganhar es-
paco na escola. A quarta secao apresenta dados concretos sobre a pesquisa, identifi-
cando os instrumentos de coleta e analise de dados. Na quinta secao, apresentamos
os resultados e as discussoes, analisando as situacoes e os materiais de pesquisa.
Na sexta e ultima secao, apresentamos nossas consideracoes finais.

CONCEITO DE INFANCIA E CRIANCA: BREVE RETOMADA DA
HISTORIA DO ATENDIMENTO A CRIANCA PEQUENA

O sentimento e a valorizagao atribuidos a infancia nem sempre existiram da for-
ma como hoje sdo conhecidos e difundidos. Segundo Kramer (1984, p. 17), “a ana-
lise das modificacoes do sentimento devotado a infancia é feita a luz das mudancas
ocorridas nas formas de organizagao da sociedade”. Cada sociedade tem o seu dis-
curso de verdade, que, segundo Foucault (1999), influencia as relacées familiares,
sociais, politicas, legislativas, etc. Ao longo da Antiguidade Classica, da Idade Mé-
dia e da modernidade, as concepgoes e os sentimentos em relacao a infancia foram
se modificando e a maneira hegemonica de ver, pensar, sentir e ouvir a crianca foi
se constituindo (MALDONADO, 2014).

No periodo Classico, a infancia era vista como idade de passagem, que nao pos-
suia valores intrinsecos e apenas veiculava uma sensacao de incerteza em relacao
ao futuro. Maldonado (2014) procura mostrar que, nos discursos e didlogos de Pla-
tdo sobre a crianca e a infancia, foram se constituindo regimes de verdades, nos
quais se concebia a crianca como sendo inferior em relacao ao adulto. Segundo o
filésofo, a crianca precisa ser educada hoje para ser bem encaminhada para o futu-
ro amanha. Devido a “inquietacdo” e a “desordem” dessa fase do desenvolvimento
humano, seria necessaria a autoridade de um adulto para criar, castigar e educar a
natureza infantil. De certa forma, esses regimes de verdades ecoam até hoje, tanto
em discursos, como no fazer educacional.
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Na Idade Média, a crianca era vista como um adulto em miniatura e ainda nao
estava constituido o atual sentimento de infancia, ou seja, ndo existia, como hoje
existe, a consciéncia de que essa é uma etapa particular do desenvolvimento hu-
mano. Aries (1981) relata que as criancas nao envergavam trajes especificos para
a sua idade e eram vestidas como qualquer homem ou mulher de uma mesma
condicao social. Segundo o historiador, apenas a partir do século XVII é possivel
perceber uma modificacao na maneira de as criancas se vestirem, com trajes mais
adequados, dando-lhes mais conforto e seguranca. Dessa forma, foi a partir dessa
época que surgiram as primeiras preocupacoes em relacao a educacao das criancas
pequenas, havendo um reconhecimento e uma valorizacao delas no meio em que
viviam (MALDONADO, 2014).

Como consequéncia desse novo posicionamento relativo a infancia e a crianca,
novas formas de pensar a educacao comecaram a surgir. No século XVII, a educa-
cao voltada para as criancas pequenas foi marcada por Joao Amo6s Comeénio, con-
siderado o maior educador da época. Coménio apresentou a sociedade europeia a
sua “Didatica Magna”, enfatizando a importancia da economia do tempo na fase
infantil, que ele dividiu e organizou em quatro periodos, considerando os anos do
desenvolvimento: infancia, puericia, adolescéncia e juventude. Assim, cabia aos
pais a responsabilidade pela educacao da crianca antes dos sete anos.

No século XVIII, a educacgao voltada para a infancia foi marcada por dois pen-
sadores. Jean Jacques Rousseau evidenciou a necessidade de considerar a crianca
como aquela que vive num mundo proprio e que deve ser compreendida pelo adulto
nao mais como um homem pequeno. O filésofo também demonstrou preocupacao
com a vulnerabilidade intrinseca a crianca, que, por isso, precisa ser protegida, sem
ser submetida a limitagOes nas condicoes de vida que a impecam de viver intensa-
mente, conforme afirma Maldonado (2014). Segundo pensador Johann Heinrich
Pestalozzi, propiciar a infancia a aquisicao dos primeiros elementos do saber, de
forma natural e intuitiva, era essencial. Em seu projeto educativo, Pestalozzi deu
destaque a intuicdo como pressuposto basico para se atingir o conhecimento. O
processo educativo deveria conduzir as criangas de intui¢oes superficiais a intui-
cOes mais claras e distintas.

Ja no século XIX, destaca-se o pensamento de Friedrich Froebel, reconhecido
com pioneiro na criacdo dos Kindergartens. Esse pensador destacava a importancia
de cultivar as “almas” infantis. Para que isso fosse possivel, era fundamental esti-
mular a atividade ladica infantil, caminho mais viavel para o estabelecimento de
um processo educacional (MALDONADO, 2014).

No século XX, houve muitas mudancas no campo educacional. Destacam-se va-
rios pensadores, como Ovide Decroly, que apresentou uma proposta de trabalho
alicercada nas atividades individuais e coletivas da crianca. John Dewey, por sua
vez, partia do principio de que o caminho mais viavel para aprender era o fazer e,
por isso, criou o método de projetos. Dewey rompeu com a visao de que o professor
era inteiramente responsavel pela aquisicado do conhecimento, transmitindo-o ao
aluno, que recebia tudo de forma passiva. Maria Mantessori é considerada uma das
mais importantes representantes da mudanca radical que se d4 na escola com rela-
¢ao a concepcgao de ensino e aprendizagem para criancas. Mantessori partia de uma
concepcao biologica do crescimento e do desenvolvimento humano. Outro nome que
merece destaque é o de Celestin Freinet, considerado um educador revolucionario,
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que, com suas técnicas, tratou as criancas como sujeitos do processo de aquisicao
de conhecimento, prescrevendo uma educacao dindmica para estimular a busca por
novos saberes (MALDONADO, 2014).

Ainda no século XX, ganham destaque as contribuicdes de Jean Piaget, que
pesquisou a construcao do conhecimento, no campo social, afetivo, biofisiologico
e cognitivo, e de Lev Semenovich Vygotsky, que procurou compreender o compor-
tamento humano e seus aspectos psicologicos, antropologicos e bioldgicos. Esses
autores contribuiram muito para a construcao das concepcoes de infancia e de
crianca que temos hoje. Todas essas mudancas de concepcoes verificadas na so-
ciedade moderna influenciaram as formas de atendimento ofertadas pelas escolas
as criancas pequenas, modificando os modos de enxergar e tratar esses sujeitos
(MALDONADO, 2014).

Segundo Paschoal e Machado (2009), durante séculos, a responsabilidade exclu-
siva da educacdo infantil era atribuida a familia. Defendia-se que era no convivio
com os adultos e com colegas da mesma idade que uma crianca participava das
tradicoes e aprendia as normas e regras da sua cultura. Foi a partir da entrada em
massa de mulheres no mercado de trabalho europeu, na transicao do feudalismo
para o capitalismo, que se alterou a forma como as familias cuidavam e educavam
seus filhos.

De fato, com o surgimento das fabricas, de novas ferramentas e das maquinas,
ampliou-se o espaco para mulheres no mercado de trabalho. Essas mulheres pre-
cisavam procurar um lugar para deixar seus filhos e, sendo assim, inicialmente
recorriam aos trabalhos das maes mercenéarias. Estas, por optarem nao trabalhar
nas fabricas, vendiam seus servigos, abrigando e cuidando dos filhos das maes ope-
rarias. Contudo, ao longo do tempo, com a grande massa das familias trabalhadoras
fabris em minas de carvao e fundicoes, foram criadas outras formas de atendimen-
to as criancas. Elas eram entregues a mulheres da comunidade, que desenvolviam
com esse publico infantil atividades de canto, memorizacao de rezas e ensinamento
de bons habitos e de regras morais (PASCHOAL; MACHADO, 2009). Nessa época
tornaram-se também frequentes os casos de maus tratos e violéncia contra criancgas.

As primeiras instituicoes formais na Europa e nos Estados Unidos que surgem
para o atendimento as criancas pequenas tinham como proposta de trabalho o mo-
delo assistencialista, voltado para as questdes de atendimentos as necessidades ba-
sicas do publico infantil, incluindo a guarda, a higiene, a alimentacao e os cuidados
fisicos das criancas (PASCHOAL; MACHADO, 2009). Foi no final do século XIX
e no decorrer do século XX que aconteceram, na Europa e nos Estados Unidos da
América, mudancas significativas no campo educacional.

No Brasil, a historia das instituicoes de atendimento as criancas pequenas come-
¢a com a criacao das Rodas de Expostos ou Rodas dos Excluidos, durante o periodo
colonial. “Roda” era o nome dado para uma estrutura cilindrica com uma divisoria
na qual as maes ou qualquer outra pessoa da familia colocavam os bebés abando-
nados. Essa estrutura, ao ser rodada, acionava um sino, que avisava a chegada de
um bebé abandonado. O adulto podia, entdo, partir sem que sua identidade fosse
revelada. Esse tipo de atendimento permaneceu ativo por séculos, tendo sido encer-
rado apenas no século XX (PASCHOAL; MACHADO, 2003).

Instituicoes como a creche surgem no pais com um intuito exclusivamen-
te assistencialista: o de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora e as vitvas

Cadernos da Pedagogia, v. 13, n. 26, p. 60-74, Out/Dez 2019 ISSN 1982-4440 | 1070



64 PENAFIEL, K. J. Q.; SOUSA, V. O.

desamparadas no cuidado basico com os filhos (PASCHOAL; MACHADO, 2003).
Devido ao aumento das mulheres no mercado de trabalho e a chegada de imigrantes
europeus ao Brasil, os movimentos operarios ganharam grandes proporc¢oes. Os
trabalhadores passaram a reivindicar melhores condicées de trabalho e acesso a
instituicOes de ensino para seus filhos. Segundo Paschoal e Machado (2003), foi por
meio desses movimentos sociais que se mudou o enfoque das instituicoes de atendi-
mento a crianca. Essas instituicoes passaram a ter que atender a todas as familias,
independente de classe social ou economica, resultando, assim, no aumentando do
numero de instituicoes mantidas pelo poder publico, aumento esse que, todavia,
ainda nao era suficiente para atender a demanda.

Desde que surgiram as primeiras mudancas na forma de encarar a crianca, foi
preciso esperar quase um século para que essas concep¢oes encontrassem eco na
legislacdo brasileira. Somente com a Constituicao Federal (CF) de 1988 o direito a
educacao infantil foi efetivamente reconhecido. A partir da CF, as instituicoes vol-
tadas ao atendimento de criancas pequenas, principalmente as creches, passaram a
ter a responsabilidade nao s6 de cuidar, mas também de educar as criancas. Houve,
assim, o reconhecimento da importancia do trabalho pedagogico.

Nos anos de 1998 e 1999, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) aprovou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Dcnei). O objetivo
desse documento foi direcionar, aos sistemas municipais e estaduais de educacao,
de modo obrigatério, os encaminhamentos de ordem pedagdgica para esse nivel
de ensino. Outros instrumentos também surgiram para regulamentar a oferta de
Educacao Infantil no Brasil, como, por exemplo, as Diretrizes Curriculares para a
Formacao de Professores da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental. A aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) pela Lei n.°
8.069/90 foi outro avanco importante, que direcionou as criancas e adolescentes
na senda dos direitos humanos. Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) (Lei n.° 9394/96), a Educacao Infantil passa a ser entendida como
primeira etapa da Educacao Bésica.

Como se pdde perceber, um longo caminho foi trilhado até se chegar a atual
concepcao que a sociedade tem da crianca e dos seus direitos. Atualmente, pelo
menos em nivel tedrico e legal, a crianca devem ser proporcionadas situacoes que
garantam ou promovam o seu desenvolvimento afetivo, fisico, social, intelectual,
emocional e o seu bem-estar.

A LEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR: A SUPREMACIA DAS
CARTILHAS

Com a Revolucao Industrial e a necessidade da qualificacdo da mao de obra em
massa, popularizou-se a escolarizagao: o aprendizado da leitura e da escrita tornou-
-se indispensavel para a modernizagdo de qualquer pais. A escola publica, laica,
gratuita e obrigatoria surge com o papel de fazer com a cultura letrada se tornasse
acessivel e conhecida por todos (MALTA, 2010). Segundo Malta (2010), a heranca
educacional ocidental esta baseada na civilizacao grega, cuja alfabetizacao se res-
tringia apenas a ensinar ler simbolos e a escrevé-los, segundo o principio acrofoni-
co: o som inicial do nome da letra e o som que a letra representa.
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Na Idade Média, em Portugal, a maioria dos textos utilizados nas escolas eram
levados pelas proprias criancas, o que persistiu até o século XIX (BOTO, 2004). O
livro, no século X VI, era visto como uma obra de arte e nao estava acessivel a todos.
Por isso, os materiais mais usados e difundidos para leitura e a escrita escolar eram
as cartilhas e os livros de catecismo (MALTA, 2010). Porém, como a demanda foi
aumentando e a necessidade de adquirir novos materiais também, os professores
passaram a ser incumbidos de construir os seus proprios manuais de leitura e, para
isso, utilizavam cartas, oficios e documentos de cartoério como materiais. Conforme
afirma Barbosa (1991, p. 37), “os professores preparavam um ABC manuscrito em
folhas de papel. Em seguida a carta manuscrita do ABC, vinha o bé-4-ba, que era o
inicio de uma longa série de cartas de silabas”. Segundo Malta (2010), as cartilhas
brasileiras surgiram em Portugal no séc. XVI e foram trazidas para o Brasil pelos
jesuitas.

De acordo com Mortatti (2006), no final do império brasileiro, os professores
utilizavam o método de marcha sintética para o ensino da leitura. Partia-se da
parte para o todo. O ensino estava, entao, baseado nos seguintes aspectos: soletra-
¢ao (método alfabético) e nomeacao das letras; método fonico (partindo dos sons
correspondentes as letras); e silabacao (emissao de sons), partindo das silabas. Ja
a escrita se restringia a caligrafia e a ortografia, com atividades de copia, ditado e
formacao de frases. Esse método se estendeu até o inicio da década de 1890.

A partir de 1890, institucionalizou-se o método analitico com os professores for-
mados na Escola-Modelo Anexa de Sao Paulo. Foi tornada obrigatéria a utilizacao
desse método nas escolas paulistas, o que foi estendido a outros estados brasileiros
posteriormente. Segundo o método, o ensino da leitura deveria se iniciar pelo todo
para depois se proceder a analise das partes constitutivas. Consequentemente, as
cartilhas passaram a ser baseadas nessa concepc¢ao e no processo da palavracao
e sentenciacao. Isso permaneceu até aproximadamente meados dos anos de 1920
(MORTATTI, 2006). Apartir de 1920, verifica-se uma resisténcia dos professores
em relacao ao método analitico. Esses profissionais buscavam novas propostas de
ensino e de aprendizagem para solucionar os problemas enfrentados na leitura e na
escrita, problemas esses nao resolvidos pelo método entao vigente. Sendo assim,
passaram-se a utilizar os métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético ou vice-
-versa), o que logicamente se refletiu na elaboracao das cartilhas didaticas. Esses
métodos eram considerados mais rapidos e eficientes.

Nesse periodo, tem inicio também a producao de manuais voltados para o pro-
fessor, acompanhando as cartilhas. Disseminou-se a ideia e a pratica do “periodo
preparatdrio”, no qual a crianca realizava exercicios de discriminacio e de coor-
denacao viso-motora e auditivo-motora, de posicao de corpos e membros, entre
outros (MORTATTI, 2006).

A partir do inicio da década de 1980, por meio de varios questionamentos e dis-
cussoes em relacao aos problemas da alfabetizacao no Brasil, introduziu-se no pais
um pensamento construtivista sobre a alfabetizacao, resultante das pesquisas sobre
a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas por Emilia Ferreiro. Mortatti (2006)
salienta que as pesquisas de Ferreiro e de colaboradores nao tinham como objeti-
vo a apresentacao de um novo método de alfabetizacdo. Os avangos da concepg¢ao
construtivista sao conceituais, uma vez que, como afirma Mortatti:
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Deslocando o eixo das discuss6es dos métodos de ensino para o processo de
aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta,
nao como um método novo, mas como uma ‘revolucao conceitual’, demandan-
do, dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais,
desmetodizar-se o processo de alfabetizacao e se questionar a necessidade das
cartilhas (MORTATTI, 2006, p.10, destaque da autora).

Nessa época, as cartilhas da moda reforcavam que, para aprender a ler e escre-
ver, era preciso somente saber decodificar e codificar a lingua. Porém, com o de-
senvolvimento da sociedade letrada que necessitava da leitura e da escrita a todo
momento para a comunicagdo, a informacao e o lazer, surgem novos materiais e
formas de se trabalhar, fugindo das praticas tradicionais, valorizando o processo e
ndo apenas o produto. Nao basta mais ensinar a decodificar e codificar; é preciso
formar cidadaos letrados e leitores.

Dessa forma, ao se falar na importancia da leitura, passa-se a falar em “letramen-
to”. Esse termo comecou a aparecer na literatura brasileira da area em meados da
década de 1990 para nomear o “resultado da acao de ensinar e aprender as praticas
sociais de leitura e escrita. O estado ou condicao que adquire um grupo social ou
um individuo, como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas
sociais” (SOARES, 2002, p. 39). Trata-se de uma concepcao que encara a escrita e
a leitura de modo abrangente, preocupando-se com 0s usos sociais que se possam
fazer delas. Leitura e escrita sao competéncias que devem responder as exigéncias
da vida em sociedade (MASSUIA, 2010). Um sujeito letrado é aquele que faz uso da
leitura em diferentes situacoes compreende a mensagem veiculada por diferentes
suportes de textos e de géneros textuais.

Segundo Peres, Marinheiro e Moura (2012), a historia da Literatura Infantil esta
atrelada a propria concepc¢ao da infancia e dos livros infantis produzidos no final
do século XVII e do XVIII, pois, antes disso, ndo se escrevia para esse publico,
que compartilhava dos mesmos eventos sociais e produtos culturais que os adultos.
No século XIX, os textos para leitura infantil foram fortemente marcados pela po-
pularizagdo de contos, historietas, poesias, etc., muitos deles de dominio publico,
criados, formatados, compilados, estilizados e divulgados pelos irmaos Grimm e
por Claude Andersen. Tambara (2003) destaca, além desses, outros autores, pes-
quisadores e escritores que também podem ser incluidos nesse rol. Maciel e Frade
(2003) salientam que, no final do século XIX, tem lugar um “abrasileiramento” dos
livros didaticos. A tarefa do Estado passa a ser a de supervisionar os manuais e
compéndios usados no sistema escolar em manuais didaticos para alfabetizacao.

Tambara (2003) investigou o que alunos e os professores liam nas aulas de primei-
ras letras no Brasil no século XIX. As anélises do autor partem de uma abordagem
historiografica da Historia Cultural para compreender o processo de constituicao
do ato de ler no Brasil no ambito das escolas de primeiras letras do referido século.
A hipétese fundamental do trabalho foi a seguinte: “[...] hd uma separacao entre os
textos de leitura infantil usados nos sistemas escolares e os que eram usados no
processo de formacao do leitor na sociedade em geral” (TAMBARA, 2003, p. 96).
Para o autor, a influéncia da Igreja Catdlica se fez sentir fortemente nos métodos e
nos materiais adotados para o ensino das primeiras letras no Brasil do século XIX.
A pesquisa (2003) destaca que, sob a influéncia do regime de padroado vigente, era
recomendada a adoc¢do de sistemas de aprendizagem da leitura escolar baseados
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em textos biblicos e/ou com orientacao religiosa e moralizante, associados ao re-
gime politico imperial. O autor destaca que, devido a influéncia da Igreja, “[...] os
manuais escolares eram submetidos a um violento processo de censura doutrina-
ria, mormente no que diz respeito a Igreja Catolica” (TAMBARA, 2003, p. 99). Ele
acrescenta ainda que:

A primeira legislacao, com explicita determinagao sobre a natureza dos contet-
dos dos textos escolares, para leitura nas escolas de primeiras letras, evidenciou,
nitidamente, a contemplacao da prioridade atribuida a elementos ideologicos
associados a doutrina religiosa catdlica e as diretrizes institucionais do Império
[...]. (TAMBARA, 2003, p. 97).

Nas palavras do autor, “o século XIX constitui-se num periodo histérico extre-
mamente prodigo em termos de consolidacao de um sistema de ‘producao e distri-
buicao’ literaria, em particular a destinada ao ‘ptiblico’ infantil [...]” (TAMBARA,
2003, p. 96). Isso foi devido tanto ao progresso da industria grafico-editorial, quan-
to ao incremento da taxa de alfabetizacdo em muitas nacoes. As analises do autor
evidenciam que, no Brasil do século XIX, a “proposta propugnada para o sistema de
leitura era unir a necessidade do processo de aprendizagem ao ato de ler e escrever
com o de configurar um determinado tipo de pensar” (TAMBARA, 2003, p. 100).

Em meados do século XIX, assistiu-se, entretanto, a consolidacao de um forte
movimento anticlerical, que visava retirar o poder que a Igreja detinha na Educa-
¢ao. Comecou, assim, a surgir uma postura liberal em relacao a Educacao escolar.
A escola se converte em palco de lutas ideologicas e floresce um ideal liberal de
ensino. No final do século XIX, verifica-se, em sala de aula, a predominancia da
utilizacao de textos de leitura que se resumiam a compilacao de obras literarias.
Esses textos espelhavam a moral do mundo adulto e existia um controle do tipo de
conteudo admissivel, o que era determinado pela legislacao. Sobre essa questao,
Tambara (2003, p. 102), salienta que “o cotidiano escolar, no século XIX, no Brasil,
constituia-se em campo caracterizado por fortes disputas ideologicas e politicas e
que evidenciam a luta pela hegemonia e supremacia dos diversos grupos que busca-
vam consolidar seu poder”.

Ainda nesse periodo, intensifica-se a consolidacao de um processo pedagogico,
em termos de ensino da leitura, que se aprofundou na investigacao de métodos e
de técnicas de leitura. Como consequéncia, “a literatura escolar estara submetida
a novos elementos estruturais que se afastam de procedimentos rotineiros e ba-
seados no senso comum para aproximéa-la de novas atitudes e comportamentos
caracteristicos baseados no método cientifico” (TAMBARA, 2003, p. 111). Ainda
segundo a concepc¢ao desse autor, o processo de construcao do sistema de ensino
esteve identificado com a concretizacao, sob a tutela do Estado, de um sistema edi-
torial do livro didatico destinado a promover um processo de homogeneizacao da
formacao docente. Em termos de materiais didaticos, observou-se, nesse periodo,
a supremacia de manuais destinados a construir um processo civilizatorio calcado
em principios morais e de civilidade, com o objetivo de moldar comportamentos e
atitudes compativeis com a moral crista no inicio do século.

Aos poucos, ja no final do século XIX, um sistema dual se consolida em termos
de textos escolares voltados para o aprendizado da leitura. Tambara (2003, p. 110)
destaca que, em consequéncia disso, “h4 uma nitida op¢do por uma literatura
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infantil decorrente de uma adaptacao da literatura originalmente escrita para um
publico adulto. Nao hé aproveitamento dos inimeros contos infantis que granjeiam
significativa popularidade no Brasil, no século XIX”. Embora os contos publicados
pelos irmaos Grimm e por Andersen fossem solenemente ignorados como textos de
leitura escolar, houve alguns “autores” de contos que angariaram muita simpatia do
sistema que administrava a rede de ensino brasileira.

Atualmente, outros materiais de leitura estao presentes no contexto da sala de
aula. O livro didatico, embora predominante, ndo se configura mais como o tinico
material de leitura escolar. A leitura nao tem espaco somente no contexto escolar e
também nao tem se limitado ao periodo especifico destinado a alfabetiza¢ao. Con-
siderando essas questoes, interpelamos o espaco destinado a leitura na Educacao
Infantil: quais materiais de leitura estao disponiveis na escola? Como e quando sao
utilizados? A escola é um espaco onde a leitura é estimulada? Bourdieu e Chartier
(2011) afirmam que as situacgdes de leitura sdo historicamente variaveis e os autores
alertam para a necessidade de evitar uma posicao universalista:

E a universalizacdo de uma maneira particular de ler, que é uma instituigao
histérica [...] a leitura que considera o texto nele mesmo e por ele mesmo, que
o constitui como autossuficiente e procura nele mesmo sua verdade, fazendo
abstracao de tudo o que est ao redor. Penso que é uma invencao historica re-
lativamente recente, que se pode situar e datar [...]. (BOURDIEU; CHARTIER,

2011, p. 233).

Consideramos que, para pensar na leitura literaria na sala de aula, faz-se neces-
sario que o educador seja um professor-leitor e possua um vasto conhecimento,
podendo indicar aos educandos varias leituras, técnicas e recursos, criando, assim,
uma atmosfera propicia a leitura na sala de aula ou fora dela. E preciso que se cha-
me a atencdo para a importancia da leitura. O professor também é responsével por
ensinar aos alunos a ler as diferentes mensagens que estdo a sua volta e incutir-lhes
a ideia de que todos tém autonomia para questionar o que se l€. O objetivo é cons-
truir um olhar de criticidade para analisar o material livresco, sem deixar de fora o
olhar de apreciador da pura arte (RISSO, 2007).

ASPECTOS METODOLOGICOS

A escola participante da pesquisa atendia, em 2017, 630 alunos matriculados na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental I. A escola conta com uma infraestrutura
com 12 salas de aula que atendem a 22 turmas e 58 colaboradores. Existe ainda uma
sala de diretoria, uma sala de professores, uma sala de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma quadra de esportes co-
berta, uma cozinha, um parque infantil, uma sala de secretaria, um refeitério, uma
despensa, um almoxarifado, um banheiro fora e um dentro do prédio, um banheiro
adequado as necessidades das criancas da Educacao Infantil e de alunos com defi-
ciéncia ou mobilidade reduzida, um patio coberto, um patio descoberto e uma area
verde.

O objetivo da pesquisa se voltou para a investigacdo dos espacos e das situacoes
de leitura oferecidos aos alunos da Educagdo Infantil dessa escola. Procuramos
analisar os materiais de leituras e as situacoes envolvidas, por meio de uma anéa-
lise documental e de observacao participante com registro em caderno de campo
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e fotografias. Observamos a localizacao dos livros, o modo como estavam organi-
zados, o acesso das criancas aos livros, a variedade e a preservacao dos materiais
de leitura, bem como o espaco fisico e o tempo destinado aos momentos de leitura.

Foram realizadas ao todo 30 horas de observacao. As observacoes foram regis-
tradas em caderno de campo e por meio de fotografias, seguindo protocolo elabora-
do especificamente para esse fim. Os aspectos observados foram o espaco onde sao
arquivados os materiais de leitura, sua organizacao, quantidades de exemplares,
como era o ambiente no qual ficavam armazenados, quais tipos de materiais dispo-
niveis, editoras e autores e como os livros eram adquiridos pela escola. Observamos
também as situacdes de leitura que eram proporcionadas aos alunos. A coleta de
dados aconteceu apos a assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido
por parte da instituicao participante da pesquisa. Foram resguardadas as identida-
des dos envolvidos no estudo.

MATERIAIS E ESPACOS DESTINADOS A LEITURA NA ESCOLA

Os materiais de leitura encontrados na escola dividiam-se em: livros (romances,
poesias, cronicas, etc.); gibis; livros fantoches e com sons; jornais e revistas; e his-
torias em quadrinho. Foram objeto de nossa analise aqueles destinados a atividade
de leitura para ou pelas criancas. Esses materiais estavam localizados em um co6-
modo na sala dos professores, um espaco pequeno, mas muito organizado, medindo
3,74m de comprimento e 2,50m de altura. A sala onde estavam arquivadas as obras,
embora nao fosse especificamente construida para este fim, estava limpa, arejada e
bem iluminada. Os materiais estavam organizados em prateleiras, fixadas a parede
na posicao vertical. As criancas nao tém acesso a esse comodo, pois os livros sao
levados até elas na sala de aula ou em um espaco que tanto serve para as atividades
de leitura como para a exibicao de filmes. Fomos informadas de que os materiais
utilizados nos momentos de leitura sao escolhidos pela professora responsavel pela
turma e sao adequados ao planejamento e a faixa etaria dos alunos. No entanto,
uma vez disponibilizados aos alunos, a escolha acontece de forma espontanea pelas
criancas.

A escola possui uma quantidade significativa de livros e também disponibiliza
varios exemplares do mesmo titulo e do mesmo autor. Nas prateleiras, os livros sao
ordenados atendendo a uma classificacao da faixa etaria a que se destinam. Cada
turma recebe uma cor para designar o local onde os materiais estarao arquivados
- por exemplo, caixa azul (turma de trés anos), verde (turma de quatro anos), rosa
(turma de cinco anos), vermelha (Ensino Fundamental, turma de seis anos). Os
livros sao classificados por idade e por ano escolar.

No entanto, conforme foi possivel observar, essa organiza¢ao nao implica uma
regra rigida quanto ao acesso e ao uso dos materiais. E comum professores selecio-
narem materiais de uma turma que serdo usados em outra. Acreditamos que essa
forma de armazenar os materiais se destina a manter uma organizacao do acervo.
Observamos, por exemplo, professores que usavam um livro destinado a uma faixa
etaria em outras turmas em que o contexto e a atividade exigiam determinado livro.
Todos os materiais sao catalogados e numerados em um livro ata destinado para
este fim. Eles estao listados por editora, autor, data e origem do material. A escola
foi fundada em 2013 e, desde entao, tem recebido livros. Segundo dados da ltima
catalogacao, realizada em 2016, a escola ja recebeu 2.462 livros.
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Pela analise documental, percebe-se que os materiais sdo recebidos das seguin-
tes instituicoes e programas: Ministério da educacao/Fundo Nacional de Desen-
volvimento da Educacdo (MEC/Fnde), Banco Itat, Itatl Social, Servico Social da
Industria (Sesi-Rondonia), Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae)
de Vilhena, Educar para crescer, Fundacao de assisténcia ao estudante (FAE), Pro-
grama de Complementacao ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (Paed), Associacao de Profissionais de Propaganda (APP).
H4 também doacgoes feitas pela comunidade.

O espaco escolar deve estar organizado, favorecendo a aprendizagem e o desen-
volvimento das criancas. Trata-se de promover um ambiente acolhedor, iluminado
e interessante e, para isso, € importante se atentar para as situacoes de leitura. Se-
gundo Vieira (2009, p.14), “a organizacao do espaco da escola da infancia de forma
mais ladica, acessivel, rica e diversificada é um elemento importante na configu-
racdo de uma escola infantil que responda aos direitos das criancas”. E direito da
crianca usufruir de um ambiente limpo, arejado, para que possa refletir, imaginar e
desenvolver habilidades cognitivas, motoras e afetivas. Por isso, deve-se pensar em
um espaco que reconheca a crianca como ser ativo, que participa, dialoga, questio-
na e modifica o meio onde esta inserida. Suas acoes devem ser respeitadas e vistas
como produtoras da historia e da cultura em que vive (VIEIRA, 20009).

A escola analisada tem um espaco de leitura que pode ser considerado atrativo.
E bonito, simples e aconchegante. H4 almofadas e travesseiros no cho para que
a crianca possa se sentir bem a vontade, uma janela grande para que o ambiente
esteja sempre bem arejado e também um aparelho de condicionador de ar. O espaco
é bem iluminado e limpo. Os materiais de leitura ficam expostos em uma prateleira
e os livros sdo organizados de modo a que se garanta um fAcil acesso para as crian-
cas. Na fotografia 1, podemos observar um dos cantos da sala de aula destinado a
exposicao dos materiais disponiveis para leitura.

AUAU ) e | @
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Fotografia 1 - Estante com materiais de leitura.

Fonte: Coleta de dados, observagao (2016).
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Segundo Vieira (2009), o professor deve se atentar para todos os aspectos do
ambiente onde decorre o aprendizado, pois um espaco bem organizado incute um
sentido de organizacdo nas criancas. Elas sentem-se valorizadas e integradas ao
espaco onde estao inseridas. A autora cita ainda alguns aspectos importantes em
relacdo ao espaco, que merecem a aten¢do da escola:

[...] se sdo locais iluminados, ventilados e acolhedores; se sdo aquecidos no
inverno e frescos no verao; se permitem variar a organizacao das turmas em
homogéneas ou mistas por idade; se sdo higiénicos, essas sdo preocupacoes
que devem orientar os educadores na organizacao espacial para a educacgao das
criancas. (VIEIRA, 2009, p.20).

Podemos observar que, na escola investigada, os livros sao guardados em um c6-
modo na sala dos professores. Os livros escolhidos para a sala de leitura sao aqueles
que estao no planejamento da professora da turma e também aqueles pelos quais os
alunos demonstram interesse. Conforme o planejamento semanal, de acordo com
cronograma previamente estabelecido pelo grupo de professoras, é elaborado um
horario em que cada turma ocupa a sala destinada para o momento da leitura. Esse
cronograma da sala destinada para as atividades de leitura e de exibi¢do de filmes
¢ organizado por semanas; em uma semana, a sala é disponibilizada para as ativi-
dades de leitura e, na outra, para as de video. Contudo, observamos que algumas
professoras leem diariamente dentro da sala de aula para a sua turma ou também
levam livros até os alunos, para que leiam conforme desejam.

Observamos uma turma na qual a professora tinha por habito ler uma histéria
junto com as criancas no comeco da aula, contando com a participacao de todos
durante a leitura. Depois da leitura, a professora abria espaco para as criancas te-
rem contato com os livros escolhidos para o dia. Vieira (2009, p.23) afirma que
as criancas “devem ter direito de ouvir e contar historias, cantar e dangar; enfim,
direito de ter livre acesso a livros de historias, mesmo quando ainda nao sabem ler”.
O tempo destinado a cada turma para a realizacao das atividades de leitura é de 40
minutos. Porém, as turmas maiores, quando estao concentradas na leitura, acabam
ficando mais do que esse tempo programado.

Nas situacoes que observamos, pudemos perceber que os alunos ji estdo habi-
tuados as atividades de leitura e se sentem motivados para esse momento, partici-
pando ativamente. Além da leitura feita pela professora e das atividades semanais
de leitura, a escola, em 2017, executava projetos de leitura que atendiam a todas as
turmas. Um deles se chamava “Sacola Encantada”. O projeto tinha como objetivo
integrar familia e escola e incentivar a leitura e o contato com os livros desde cedo,
tornando a leitura uma pratica prazerosa e, consequentemente, transformando as
criancas em sujeitos letrados. No referido projeto, diariamente, era realizado um
empréstimo de livros para os alunos. Eles entao podiam escolher livros de sua pre-
feréncia para ler em casa.

UM OLHAR MAIS ATENTO AOS MATERIAIS DE LEITURA

Zanzarini, Yoshida e Figueiredo (2009) afirmam que certas atitudes devem ser
consideradas ao se planejar as atividades de leitura. Entre essas atitudes estao o
tratamento e a selecao dos materiais de leitura. Embora parecam irrelevantes, essas
acoes poderao motivar ou nado o aluno a fazer a leitura. Para os autores, cabe ao
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professor selecionar, graduar e diversificar os materiais de leituras de acordo com
os conhecimentos e interesses dos alunos.

A escola observada possui uma variedade de materiais adequados a idade dos
alunos e o professor tem a liberdade de escolher e selecionar quais utilizara na sua
turma. Percebemos que os professores se atentam para a faixa etaria dos alunos,
trabalhando materiais adequados as capacidades e as necessidades dos educandos
de cada classe. Coelho (2000) afirma que é necessaria essa adequacgao dos textos
as diversas etapas do desenvolvimento infantil e juvenil e sugere alguns principios
orientadores que podem ser uteis para a escolha de livros adequados a cada cate-
goria de leitor e aos estagios psicologicos da crianca. Quando o professor tem essa
consciéncia, ele seleciona os materiais com mais atencao a esses detalhes funda-
mentais, para promover o prazer pela leitura nos seus alunos, respeitando a faixa
etaria dos educandos e os seus interesses.

O professor pode fazer uso de diferentes materiais para estimular as criancas a
leitura reflexiva, critica e criativa. Segundo Pilleti (1991), devem-se oferecer géneros
poéticos, textos narrativos e textos como fonte de informacao. Dessa forma, o pro-
fessor proporciona situacgoes de leituras com varios tipos de materiais e diferentes
suportes de texto. Conforme ja adiantado, os materiais que foram encontrados e
analisados na escola observada se dividiam em: livros (romances, poesias, croni-
cas, etc.); livros fantoches e com sons; jornais e revistas; e histérias em quadrinho.
Percebemos também que a escola esta atenta as quantidades de exemplares dispo-
niveis, para que varios alunos possam ler a mesma obra ao mesmo tempo.

A leitura deve ser estimulada de uma forma divertida e prazerosa, para que gere
significado para a crianca, fazendo com que ela consiga relacionar o que l¢é a reali-
dade em que vive. Com o auxilio dos varios materiais de leitura, é possivel contri-
buir para a formacao de um individuo capaz de compreender as varias mensagens
sociais. Assim, a escola sera capaz de formar leitores criticos e ativos na sociedade.

Estimular a leitura ndo é uma tarefa facil. Trata-se antes de um processo com-
plexo e, por vezes, repleto de interrogacoes e incertezas. Por outro lado, os seus
resultados sao surpreendentes e compensadores. Dependendo das situacoes e dos
materiais de leituras oferecidas as criancgas, elas se encantam com esse momento
tao significante para o desenvolvimento e a aprendizagem e passam a ser leitoras.
Ler passa a ser um ato praticado nao somente para atender ao pedido do professor,
mas algo que se pratica por que se gosta. As criancas devem ser levadas a entender
a importancia da leitura e as transformacoées que ela pode realizar no ser humano.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar as situagoes e os materiais de leitura observados
em uma escola municipal da cidade de Vilhena, Rondonia. Percebemos a importan-
cia de oferecer as criancas diversos tipos de textos e de situacoes de leitura, para
que elas possam refletir, opinar e questionar. Entretanto, para que isso aconteca, o
professor, também ele, deve ter a leitura como hébito. Nao se pode formar leitores
sem um leitor.

Podemos afirmar que a escola investigada possui materiais de leitura adequados
para as criancas e proporciona situacoes que favorecem a qualidade desses momen-
tos. Apesar de ouvirmos constantes relatos do fracasso da escola em proporcionar
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espacos e momentos para praticar uma leitura de qualidade e instruir bons leito-
res, pudemos observar os constantes esfor¢os da Coordenacao e dos professores no
sentido de oferecer aos alunos um espaco de leitura fora do contexto pedagogico da
alfabetizacao.

Tais achados nos conduzem a novos questionamentos e a um vasto leque de pos-
sibilidades para novas investigacoes. Nesta pesquisa, ao lidarmos com a complexi-
dade deste assunto, percebemos o quanto ainda é preciso perquirir as praticas de
leitura e escrita no contexto escolar. Por exemplo, em novas anélises, podem ser
investigados o acesso das criancas aos materiais de leitura, a forma como é apresen-
tado o livro para o aluno, a oportunidade do educando de refletir a partir do texto e
a importancia e a valorizacao que o professor atribui aos materiais de leitura.
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